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Abkiirzungsverzeichnis

AABV Alpen-Adria-Bildungs-Verbund

AAKV Alpen-Adria-Kooperations-Verbund

AG Arbeitsgruppe
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EINLEITUNG

Zielsetzungen

Die geplante Reform des Volksgruppenrechts bedarf flankierender Mafinahmen.

Die Arbeitsgruppe 1 zum Thema ,,Bildung und Sprache” wurde vom Bundeskanzleramt mit der
Zielsetzung eingerichtet, ein modernes Verstindnis des Miteinander und zeitgeméfle Zugange zur
Mehrsprachigkeit zu erarbeiten. Es sollten Vorschlidge und Konzepte dafiir entwickelt werden, was
die Bildungspolitik dazu leisten konne.

Arbeitsgruppe 1 zeigt solche Mafinahmen auf und fithrt Moglichkeiten an, wie die bereits bestehen-
de Kultur der Zweisprachigkeit gesichert, erweitert und in Richtung Mehrsprachigkeit ausgebaut
werden kann. Es werden Mafsnahmen vorgeschlagen und Empfehlungen abgegeben, wie Kinder
betdhigt werden konnen, in einer mehrsprachigen Gesellschaft zu leben, welche Voraussetzungen
in der Lehrerinnenaus-, Lehrerinnenfort- und Lehrerinnenweiterbildung dafiir erforderlich sind
und welche methodisch-didaktischen Herausforderungen existieren.

Basis der angestrebten Weiterentwicklung des Osterreichischen Bildungswesens ist die zentrale
Forderung bzw. Empfehlung der Arbeitsgruppe, die Staatssprache und die Volksgruppensprache
vom Kindergarten bis zum Ende der Sekundarstufe II einschliefSlich der Erzieher- und Erzieherin-
nenbildung zu vermitteln bzw. in den Bildungseinrichtungen anzubieten.

Dariiber hinaus werden auch konkrete Anregungen zur Novellierung der bestehenden beiden
Minderheiten-Schulgesetze fiir das Burgenland und fiir Karnten gegeben.

Die ausgearbeiteten Empfehlungen sind unmittelbar umsetzbar bzw. zu implementieren’.

Die Arbeitsgruppe ,,Bildung und Sprache*

Dieser Arbeitsgruppe? gehoren Damen und Herren aus folgenden Bereichen an:

VertreterInnen der einzelnen Volksgruppen, Politik, Wissenschaft und Forschung, Lehrerin-
nenaus-, Lehrerinnenfort- und Lehrerinnenweiterbildung, Schulaufsicht, Lehrerinnen und Lehrer
sowie Beamte des Bundesministeriums fiir Unterricht, Kunst und Kultur.

Zu den Themen Mehrsprachigkeit sowie Didaktik und Prestige wurden zwei Teil- bzw. Unter-
arbeitsgruppen gebildet.

Sitzungstermine — Ubersicht

Die Arbeitsgruppe trat zu insgesamt drei Plenarsitzungen, zwei Teil- bzw. Unterarbeitsgruppensit-
zungen sowie einer gemeinsamen Sitzung beider Teilgruppen zusammen.

Terminiibersicht:
erste Sitzung 18. Mai 2010 (Plenum),
zweite Sitzung am 21. September 2010 (Plenum),

1 SieheS. 11 ff.
Vgl. hiezu Beilagenband S. 119 ff.

[N}
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» Unterarbeitsgruppe ,,Mehrsprachigkeit” am 29. Juni 2010
» Unterarbeitsgruppe ,,Didaktik“ am 1. Juli 2010
» gemeinsame Sitzung beider Unterarbeitsgruppen am 20. September 2010

» Sitzung des Redaktionsteams am 1. Oktober 2010
» Sitzung des Redaktionsteams am 9. November 2010
» Sitzung des Redaktionsteams am 21. Juni 2011

» Abschliefiende Sitzung am 16. November 2010 (Plenum)

Arbeitsweisen

Zu den im Mafinahmenkatalog (IT) angefithrten Themenbereichen haben einzelne Autoren bzw.
Autorenteams die entsprechenden Kapitel (III) detailliert ausgearbeitet. Die Themen wurden in
den Plenarsitzungen bzw. in den Sitzungen der Teil- bzw. Unterarbeitsgruppen prasentiert, dis-
kutiert und gegebenenfalls iiberarbeitet, ehe sie in der Folge auf die Plattform ProjectCare’ gestellt
wurden.

Das Redaktionsteam bildeten Univ.-Prof. Dr. Dietmar Larcher und der Vorsitzende der AG
»Bildung und Sprache®. Bei ihrer Arbeit wurden sie von Mag. Magdalena Angerer-Pitschko, Univ.-
Prof. Dr. Brigitta Busch*, Univ. Prof. Dr. Vladimir Wakounig, Dr. Theodor Domej°, Prof. Mag.
Ferdinand Stefan, Univ. Prof. Dr. Vladimir Wakounig und Univ.-Prof. Dr. Ursula Doleschal als
korrespondierende Redaktionsmitglieder unterstiitzt.

Das Redaktionsteam hat die vorgeschlagenen Mafinahmen und Empfehlungen der Expertin-
nen und Experten zusammengefasst, die Texte zusammengestellt und einen Entwurf als Tischvor-
lage fiir die abschliefSende Plenarsitzung am 16. November 2010 vorbereitet.

Dieser Entwurf wurde Kapitel fiir Kapitel von den Autorinnen und Autoren kommentiert, er-
lautert bzw. von den Anwesenden diskutiert. Die Texte wurden auf die Plattform gestellt und ein
fiir zundchst zwei Wochen angesetztes Stellungnahmeverfahren folgte. Damit wurde den Teilneh-
merinnen und Teilnehmern der Arbeitsgruppe die Gelegenheit geboten, zum vorgesehenen Ge-
samtbericht der Arbeitsgruppe auch schriftlich Stellung zu nehmen. Da auch nach der vorgesehe-
nen Frist noch wertvolle Riickmeldungen eintrafen bzw. zugesagte Beitrige erst spater vorgelegt
wurden, hat sich der Redaktionsschluss verzogert.

Der auf Grund der Stellungnahmen tiberarbeitete und durch bislang ausstehende einzelne Bei-
trage nun erganzte Bericht wurde aus Qualitdtsgriinden bzw. wegen der wiinschenswerten Trans-
parenz noch einmal allen Mitgliedern der Arbeitsgruppe auch per Post Ende Juni 2011 zur Kennt-
nis gebracht und gleichzeitig auf die elektronische Plattform ,,Projectcare® gestellt.

Der Bericht

Der Bericht besteht aus der Einleitung, einem Mafinahmenkatalog, der in iibersichtlicher Form die
von den Expertinnen und Experten ausfiihrlicher dargestellten Mafinahmen und Empfehlungen
zusammenfasst und einem Beilagenband, der die bei den einzelnen Beratungen verwendeten Un-
terlagen sowie die Ergebnisprotokolle enthalt.

3 Diese elektronische Plattform fiir die Mitglieder der AG diente als Werkzeug zur Erleichterung der Kommunikation inner-
halb der AG sowie zwischen den Teil-AG.

4 Endredaktion ihres Beitrages.

5 Als korrespondierendes Mitglied.
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Redaktionelle Hinweise

Die Reprdsentantinnen und Repriasentanten des gesamten Bildungswesens (vom Kindergartenwe-
sen bis zur Universitat) sowie der Volksgruppen wurden in ihrer ExpertInnenrolle tatig und stell-
ten ihre Expertise zur Verfligung. Dies triftt auch auf die in der AG mitwirkenden Beamtinnen
und Beamten zu. Sie haben ihre Anregungen, Vorschlige und Empfehlungen fiir die Novellierung
von Gesetzen, Verordnungen usw. bzw. fiir zu treffenden Mafinahmen etc. aus dieser Expertise he-
raus abgegeben und entsprechende Initiativen angeregt, die im vorliegenden Arbeitsbericht doku-
mentiert werden. Unmittelbarer Adressat dieses ExpertInnenberichts ist das Bundeskanzleramt,
auch wenn in der Folge andere Ressorts fiir deren Umsetzung zustandig sind.

Es wird eine grobe Zuordnung beziiglich der unterschiedlichen Zustidndigkeiten bei deren Reali-
sierung getroffen und eine jeweils dementsprechende Einschédtzung zu deren Realisierung abgege-
ben (s. Raster, S 11 ft.).

Bei den Ausfithrungen zu ,,Europdischen Perspektiven der Mehrsprachigkeit®, den ,,Mafinahmen
zur Verbesserung der Organisation des Minderheitenschulwesens®, der ,,Didaktik®, zu ,,Forschung
und Entwicklung®, , Aus-, Fort- und Weiterbildung von Padagoglnnen® und den ,Weiteren Be-
gleitmafinahmen® handelt es sich um Vorschldge und Empfehlungen, mit denen sich die AG in der
Regel identifiziert.

Dort, wo es jedoch keine hundertprozentige Ubereinstimmung gegeben hat, wird das entspre-
chend vermerkt.

Um die Authentizitdt der einzelnen Texte, die, wie bereits bei den ,, Arbeitsweisen® auf Seite 8 naher
beschrieben wurde, von mehreren Autorinnen und Autoren verfasst worden sind, zu wahren, wur-
de deren Gliederung sowie allfalliges Hervorheben von Textpassagen usw. weitestgehend beibehal-
ten und auch bei der Genderschreibung nicht vereinheitlicht. Zwangsldufig ergeben sich dadurch
auch da und dort Redundanzen, um aber die Authentizitit der Texte und deren innere Logik zu
wahren, wurde beim Lektorieren der Texte nicht eingegriffen. Nur hinsichtlich des Layouts wur-
den die einzelnen Beitrage einander angeglichen.

Zusammenfassung

Kindergarten und Schule. Die Vermittlung der Staatssprache und der Volksgruppensprache vom
Kindergarten bis zum Ende der Sekundarstufe II soll auf breiterer Basis erfolgen. Ein Regional-
und Mehrsprachenkonzept fiir alle osterreichischen Schulen auflerhalb des Geltungsbereichs der
Minderheiten-Schulgesetze soll erarbeitet und die dafiir notwendigen gesetzlichen Voraussetzungen
sollen geschaffen werden. Die Entwicklung von Kompetenzbeschreibungen ist fiir die notwendigen
individuellen Férdermafinahmen der grofiteils sehr heterogenen SchiilerInnengruppen erforderlich.

Minderheiten-Schulgesetze. Die beiden Minderheiten-Schulgesetze fiir das Burgenland und fiir
Karnten sind zu aktualisieren und zu kompilieren.

LehrerInneneinsatz. An Schulen, an denen zweisprachiger Unterricht erteilt wird, sollen Lehre-
rinnen und Lehrer eingesetzt werden, die {iber ein Lehramt fiir den zweisprachigen Unterricht
verfligen bzw. als Teamlehrerinnen und Teamlehrer qualifiziert sind.
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Ausbildung der PidagogInnen. Grundsitzlich ist fiir die Ausbildung der Pddagoglnnen (ein-
schliefllich Kindergartenpddagoglnnen) hohe sprachliche Kompetenz erforderlich (zB sollte die
Didaktik der Unterrichtsgegenstinde in den Volksgruppensprachen gelehrt werden). Die aktive
und passive Kenntnis von Sprachvarietdten in der Zielsprache ist Voraussetzung.

Didaktik. Der Unterricht ist an den Prinzipien der kommunikativen Didaktik zu orientieren. Mo-
delle der Immersion in der schulischen Praxis sollen gefordert werden. Beim Erlernen einer Volks-
gruppensprache konnen - anders als beim Erlernen einer Fremdsprache - die lokalen sprachlichen
Ressourcen geniitzt werden. Dies gelingt insbesondere im Rahmen von Projekten und Kooperati-
onen mit dem auflerschulischen Bereich (zB Grofleltern, Eltern, Vereine, Dorf, Stadtviertel, Wirt-
schaft). Die dafiir notwendigen Voraussetzungen schafft eine moderne, als ,Community Edu-
cation” bezeichnete Padagogik. Zum Erlangen, Erhalten und Fordern der Sprachkompetenz der
Lehrerinnen und Lehrer, die zweisprachig unterrichten, sind entsprechende Fortbildungsmdglich-
keiten vorzusehen.

Forschung. Die Forschung zur und die wissenschaftlich begriindete Weiterentwicklung der zwei-
sprachigen Methodik und Didaktik werden als wesentliche Aufgaben angesehen. Studien zur
Langzeitwirkung des zwei- und mehrsprachigen Unterrichts in Osterreich sowie zur Didaktik des
Drittspracherwerbs sind unabdingbar.

Weitere Mafinahmen. Zur Forderung der Infrastruktur sollen auflerschulische Bildungsorganisa-
tionen bzw. Erwachsenenbildungseinrichtungen wie v.a. die Volksgruppen-Volkshochschulen und
dhnliche Organisationen im Sinne des ,lebenslangen Lernens® in die Férderprogramme des Bun-
des und der Lander einbezogen werden.

Dietmar Larcher
Willi Wolf
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Der Raster soll eine rasche Orientierung bzw. einen Uberblick iiber die vorgeschlagenen Mafnah-
men, Empfehlungen und Anregungen der AG 1 bieten, fiir ein vertieftes Verstdndnis ist die Aus-
einandersetzung mit den einzelnen Kapiteln jedoch unerldsslich.

Themen Fundament/ | Unmittelbar | Nachbearbei- | Zustindigkeit | Beilagen®
Quellen umsetzbar tungsbedarf | fiir die Um-
setzung
Europdische | Weifibuch, Staatssprache | Kontinuitit Landtage im
Perspektiven | Charta, Rah- | und Volks- der Volks- Burgenland
der Mehr- menverein- gruppenspra- | gruppenspra- | und in Kérn-
sprachigkeit | barung che mit Ziel- | che zwischen | ten
perspektive Kindergarten,
C2 (Sekundar- | Primar- sowie | BMUKK; BM-
stufe II) Sekundarstufe | Fin
Nachbar- Iund II (auch | bzw. NR
schaftssprache | berufsbilden-
mit Zielper- de Pflicht-
spektive B 1 schulen)
(Sekundarstu-
te IT) Begegnungs-
Englisch mit | padagogik
Zielperspekti-
ve B 2 (Sekun- | Schiileraus-
darstufe II) tausch
Ubertragung
aller Rege-
lungen auf
Einrichtungen
der Tagesbe-
treuung)

6 Die angefithrten Dokumente befinden sich im Beilagenband.



12 | Raster: Mafinahmenkatalog - Ubersicht

Themen Fundament / |Unmittelbar Nachbearbei- |Zustindig- |Beilagen
Quellen umsetzbar tungsbedarf |Kkeit fiir die
Umsetzung
Zur Verbes- |Novellierung |So viel Gemein- |Ubereinstim- Tischvorlage
serung der |der Minderhei- | sames fiir alle mung der Be- tiir 18.5.2010:
Organisati- |ten-Schulge- | Volksgruppen stimmungen in Wo driickt der
on des Min- |setze fiir Bur- |wie moglich und |den Minder- Schuh?
derheiten- |genland und |nur so viel Unter- | heitenschulge- Tischvorlage:
schulwesens |fiir Kirnten schiedliches wie |setzen und den Reformvor-
unbedingt notig | Ausfithrungs- schlage fiir das
Aktualisierung | gesetzen der Minderheiten-
der Begrifflich- |Lénder Schulgesetz fiir
keiten Karnten
Adaptierung Lehrplane fiir
alle Schularten
Erleichterung
des Zugangs bzw. Bgld. Pflicht-
Homogenisie- schulgesetz
rung der Aufnah- LGBI. 1995
memodalititen
im Minderhei- Kérntner Lan-
tenschulwesen desgesetz 1959
i.S. von mehr Of- idgF
fenheit
Senkung der
Klassenschiiler-
hochstzahl auf
20 in der Sek I
und II
Verankerung der BMUKK
Ausbildung von und Léander
zweisprachigen
Kindergartenpa-
dagoginnen im
Minderheiten-

Schulgesetz sowie
deren Einsatz in
zweisprachigen
Kindergiarten
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Themen Funda- Unmittelbar Nachbear- | Zustindig- | Beilagen
ment / umsetzbar beitungs- | keitf. d.
Quellen bedarf Umsetzung
Kirnten: Lehrplan; | Trennung des Pflicht- Tisch-
Stundentafel | Zeugnis- gegenstandes Deutsch, vorlage:
- Zweispra- | verord- Slowenisch, Lesen, Zwei-
chige Volks- | nung Schreiben* in Deutsch, spra-
schulen Lesen, Schreiben und chiges
Slowenisch, Lesen, Schul-
Schreiben wesen in
Karnten
Fordern der Fordern der Mehrspra- | Kontinu- BMUKK,
Mehrspra- chigkeit von auflerhalb | itdt beim BKA,
chigkeit auch des Geltungsbereichs | Ubergang | BMFIN
auflerhalb des lebenden Angehorigen | von der
Geltungsbe- der Volksgruppen: Fiir | Sekundar-
reichs sie sind analoge Bil- stufe I zur
dungsangebote vorzu- | Sekundar-
sehen stufe II ein-
schlie3lich
d. berufs-
bildenden
Pflicht-
schulen ist
zu gewdhr-
leisten.
Didaktik Europii- Entwicklung einer Erstellung | BMUKK
sches Spra- | Mehrsprachigkeits- von Spra-
chenport- | didaktik, die Wahr- chenport-
folio nehmen, Deuten und folios fiir
Konstruieren von Volksgrup-
Wirklichkeit im Medi- | penspra-
um unterschiedlicher chen

Sprachen nachvollzieh-
bar macht.

Dazu sind ldngere Pha-
sen des Unterrichts in
jeweils einer Zielspra-
che notwendig

*

Im Burgenland bereits getrennt.
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Themen Funda- Unmittelbar Nachbear- | Zustindig- | Beilagen
ment / umsetzbar beitungs- | keitf. d.
Quellen bedarf Umsetzung

Einbeziehen der Le- Schule
benswelt und Niitzen

des vorhandenen

Sprachmilieus zur For-

derung der Nachhaltig-

keit des Spracherwerbs.

Erforderlich sind:

-Kompetenzbe- BMUKK

schreibungen fiir
Unterrichtssprache/n,
Lebende Fremdspra-
chen

- Begriindung und For-
derung von grenziiber-
schreitenden Schul-
partnerschaften

- SchiilerInnenaus-
tausch zwischen Schu-
len mit unterschiedli-
chen Erstsprachen
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operationen mit
Instituten und
Universitaten
anderer Volks-
gruppen auch
in benachbarten
Staaten

Konzeption und
Durchfiihrung
von Schulversu-
chen mit wissen-
schaftlicher Be-
gleitung

Vertraut werden
mit Techniken
des Softresearch
zur Erkundung
der psychischen
und sozialen Be-
dingungen von
Mehrsprachigkeit
in speziellen Kon-
texten

Curricula (wie
in Kérnten)

Themen Fundament/ | Unmittelbar um- | Nachbearbei- | Zustindig- | Beilagen
Quellen setzbar tungsbedarf keit f. d.
Umsetzung
Forschung und | EU-Doku- | Spracherwerbs- Projekte zur Tischvor-
Entwicklung | mente theorien fiir die Erprobung von lage Zwei-
speziellen An- Spracherwerbs- sprachiges
forderungen der | theorien Schul-
Mehrsprachigkeit wesen in
Kérnten
Anbahnen und
Fordern von Ko- | Evaluierung der | BMUKK"

* bzw. noch einzurichtendes tiberregionales Zentrum fiir die Didaktik der Volksgruppensprachen
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Themen

Fundament /
Quellen

Unmittelbar um-
setzbar

Nachbearbei-
tungsbedarf

Zustindig-
keit f. d.
Umsetzung

Beilagen

Aus-, Fort-
und Weiter-
bildung von
Kindergarten-
padagogInnen
und LehrerIn-
nen

Grundlegende
Kenntnisse von
unterschiedlichen
Spracherwerbs-
und Sprachdidak-
tiktheorien

Vermittlung von
Standardsprache
und Sprachvarie-
taten, zumindest
passives Verstehen
von Dialekten

in der jeweiligen
Zielsprache

Auslandsaufent-
halte in der Aus-,
Fort- und Weiter-
bildung

Vernetzung und
Erfahrungs-
austausch von
Kindergartenpa-
dagoglnnen und
LehrerInnen

Vertrautmachen
mit gruppenpad-
agogischen Maf3-
nahmen, die der
kommunikativen
Sprachdidaktik
forderlich sind.
Sensibles und for-
derndes
Korrekturhandeln

Grenziiber-
schreitende
Fortbildungen
bzw. Weiterbil-
dungen
Vermitteln der
Didaktik der
Unterrichtsge-
genstdnde in
den Volksgrup-
pensprachen

Universitat,
PH

Lander

PH




Raster: Mafnahmenkatalog - Ubersicht | 17

Themen Fundament / | Unmittelbar um- | Nachbearbei- | Zustindig- | Beilagen
Quellen setzbar tungsbedarf keit f. d.
Umsetzung

Aus-, Fort- Selbstorganisation PH, Land, |PH, Land,
und Weiter- von lokaler Fort- Schulbezirk | Schulbe-
bildung von bildung zirk
Kindergarten-
padagogIinnen Basisnahnahe
und LehrerIn- Curriculum-
nen entwicklung als

Fortbildung

Eroffnung der

Sprachangebote in

den Volksgrup-

pensprachen fiir
Interessierte mit
und ohne Vor-
kenntnisse an der
PH und an der
BAKIP

Basisnahe Curri-
culumentwicklung
als Fortbildung
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Themen |Fundament/ | Unmittelbar um- | Nachbearbei- Zustin- | Beilagen
Quellen setzbar tungsbedarf digkeit
f. d. Um-
setzung
Weitere SCHUG Entwickeln von | Gemeinsame BMUKK | Tischvorlage:
Begleit- | BildungsRah- | Bildungsstan- Organisation von Zweisprachiges
mafinah- | menPlan dards Tagungen fiir Schulwesen in
men Verordnung mehrere Volks- Karnten
Bildungs- Erarbeitung von | gruppen EU-Dokumen-
standards im | Regionalspra- Grenziiberschrei- te
Schulwesen | chenkonzepten |tende Lehrerfort-
Hochschulge- | Einrichtung bildungen
setz eines Kompe- Unterstlitzung
tenzzentrums der Bildung von
tiir Fachdidaktik | Netzwerken und
und Mehrspra- | Schulpartner-
chendidaktik mit | schaften
Infrastruktur im | Entwickeln von
Burgenland, in | Lernzielkatalo-
Kiarnten und in | gen, Leistungs-
Wien an PH/UNI | beschreibungen,
bzw. BMUKK neuen Formen
Sprachunterricht

z.B. Plattform:
Bildungsser-

ver Burgen-
land

Erstellen von
Kompetenzbe-
schreibungen fiir
Volksgruppen-
sprachen in den
einzelnen Schul-
arten

Entwickeln von
Instrumentarien
tiir LehrerInnen
und Kindergar-
tenpadagoglnnen
zur Messung von
Sprachkompeten-
zen

Installierung und
Nutzung von In-
ternetplattformen
fiir Austausch in
pad. Fragen
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MASSNAHMEN UND EMPFEHLUNGEN

Dietmar Larcher - Willi Wolf

Europaische Perspektiven der Mehrsprachigkeit

Ausgangslage fiir die folgenden Uberlegungen sind folgende Quellen:

Schlussfolgerungen des Rates und der im Rat vereinigten Minister fiir Bildungswesen vom
4. Juni 1984

Entschlieffung des Rates vom 31. Mirz 1995 betreffend die qualitative Verbesserung und Diver-
sifizierung des Erwerbs von Fremdsprachenkenntnissen und des Fremdsprachenunterrichts in
den Bildungssystemen der Europdischen Union vom 12. August 1995

Entschlieffung des Rates vom 16. Dezember 1997 iiber die frithzeitige Vermittlung der Sprachen
der Européischen Union

Beschluss des Européischen Parlaments und des Rates vom 17. Juli 2000 iiber das Européische
Jahr der Sprachen 2001

Entschlieffung des Rates vom 14. Februar 2002 zur Forderung der Sprachenvielfalt und des
Erwerbs von Sprachkenntnissen im Rahmen der Umsetzung der Ziele des Europaischen Jahres
der Sprachen 2001

Schlussfolgerungen des Rates zu dem Européischen Indikator fiir Sprachenkompetenz
Schlussfolgerungen des Rates vom 22. Mai 2008 zur Mehrsprachigkeit

EURYDICE - Publikation ,,Schliisselzahlen zum Sprachenlernen an den Schulen in Europa®,
Ausgabe 2008

Mehrsprachigkeit: Trumptkarte Europas, aber auch gemeinsame Verpflichtung - KOM (2008)
566

Rahmeniibereinkommen zum Schutz nationaler Minderheiten samt Erklirung, BGBI. III Nr.
120/1998

Europidische Charta der Regional- oder Minderheitensprachen, BGBL. III Nr. 216/2001 (Ratifi-
zierung durch Osterreich’).

Basis der angestrebten Weiterentwicklung ist die Vermittlung der Staatssprache und der Volks-
gruppensprache vom Kindergarten® bis zum Ende der Sekundarstufe II mit dem Ziel, die Kompe-
tenzstufe C 2° des Gemeinsamen Européischen Referenzrahmens fiir Sprachen (GERS)" zu errei-
chen.

7
8

10

Es wird empfohlen, die Erklirung Osterreichs beziiglich Artikel 8 zu erweitern.

Es ist wissenschaftlich erwiesen, dass es fiir die Sprachentwicklung der Kinder forderlich ist, wenn diese bereits
im Kindergarten beginnt. Auf Grund der verfassungsmafligen Zustidndigkeiten ist daher die Zusammenarbeit
Lander und Bund unerlésslich.

Esistdaraufhinzuweisen, dass einigen Mitgliedern die Kompetenzstufe C2 als Ziel fiir die Volksgruppensprache(n)
zu hoch erschien.

Der GERS wurde allerdings fiir die Fremdsprachen, nicht jedoch fiir die Staatssprache(n) entwickelt, bietet aber
nach Meinung der AG eine gute Orientierungsmoglichkeit.
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Zusitzlich wird die Einfithrung von verbindlichem Unterricht in einer Nachbarschaftssprache
der jeweiligen Volksgruppe" von der Primarstufe bis zum Ende der Sekundarstufe II empfohlen,
wobei in der Primarstufe ,,language awareness® (A 1), in der Sekundarstufe das Niveau A 2 und in
der Sekundarstufe II Niveau B 1 anzustreben ist.

Fiir das duale Ausbildungssystem sind die entsprechenden Adaptierungen durchzufiihren, um
Lehrlingen auch die Vermittlung der Staatssprache und Zielsprache wiahrend ihrer Berufsausbil-
dung in der Schule zu ermdglichen.

Um die angestrebten Ziele in der Praxis des Unterrichts realisierbar zu machen, werden die Mog-
lichkeiten der Begegnungspadagogik umfangreich auszuschépfen sein. Schiilerinnenaustausch ist
eine weitere Mafinahme, die den Erwerb der Nachbarschaftssprache fordern soll. Partnerschafts-
schulen in Regionen bzw. Landern mit den entsprechenden Zielsprachen sind auszuwéhlen. Ein
gegenseitiger Besuchs- und Arbeitsplan ist zu erstellen. Vorzusehen sind gemeinsame Projekte und
Projektprasentationen.

Nachbearbeitungsbedarf gibt es bei der Kontinuitdt der Volksgruppensprache zwischen Pri-
mar- und Sekundarstufe I und II sowie bei der Einfiihrung eines Regional- bzw. Mehrsprachen-
konzepts fiir das gesamte Bundesgebiet.

Zu elaborieren sind auflerdem der Modus des Begegnungslernens sowie die methodisch-didakti-
sche Umsetzung des Projektlernens und des Schiilerinnenaustauschs.

11 Die AG geht in ihren Empfehlungen zur Verbesserung des Bildungsangebots in den Volksgruppensprachen vom
grundlegenden Erfordernis aus, dass anldsslich der beabsichtigten Reform des 6sterreichischen Volksgruppen-
rechts die Rechte fiir alle autochthonen Volksgruppen gleichermafien weiterentwickelt werden. Dazu z&hlt u. a.
auch die Forderung des Art. VII-Kulturvereins fiir die Steiermark beziiglich des muttersprachlichen Unterrichts
tiir steirische SlowenInnen. Vgl. hierzu auch Beilagenband S. 90.
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MaBnahmen zur Verbesserung der Organisation des
Minderheitenschulwesens im Burgenland und in Karnten

Edith Miihlgaszner

Auf dem Weg zur mehrsprachigen Region Burgenland

Ausgangslage fiir die Ausfithrungen sind folgende Quellen:

» Minderheiten-Schulgesetz fiir das Burgenland

» Curricula der Pad. Hochschule Burgenland: Lehrgang Kroatisch/Ungarisch
» Entschlieffung des Bgld. Landtages vom 27. Janner 2005

Der Bildungsbereich und die sprachliche Ausbildung sind die wesentliche Basis fiir den Erhalt von
Volksgruppen einerseits und fiir die Schaffung der Grundlage fiir eine mehrsprachige Gesellschaft
andererseits.

Grundsatzlich muss die garantierte Zugangsmoglichkeit zum Erlernen der Volksgruppenspra-
chen fiir alle vom Kindergarten bis zur Matura sowie eine qualitative Ausbildung von zweisprachi-
gen Padagogen/Padagoginnen gegeben sein. Dazu bedarf es folgender Mafinahmen.

1. Novellierung des Minderheiten-Schulgesetzes fiur das Burgenland bzw. der
Eré6ffnungs- und Teilungszahlenverordnung

Im Wesentlichen bietet das Gesetz eine brauchbare Grundlage fiir die konkrete Situation im Bur-
genland. In der Praxis zeigt sich dennoch ein Nachbesserungsbedarf. Betreffend die organisato-
rischen Rahmenbedingungen sind terminliche Festsetzungen fiir Ab- und Anmeldungen not-
wendig. Der Ubergang von der Primarstufe zur Sekundarstufe I ist gekennzeichnet durch einen
Systembruch - die automatische Zweisprachigkeit des Angebotes in der Primarstufe sollte gesetz-
lich weiterfithrend garantiert sein.

Von entscheidender Bedeutung fiir ein kontinuierliches Angebot des zweisprachigen Unterrichts
und des gezielten Sprachunterrichts ist ein durchgiangiges gleiches System des Angebotes vom Kin-
dergarten bis zur Matura. Die Regelung im Bgld. Kinderbetreuungsgesetz bietet sowohl fiir das au-
tochthone Siedlungsgebiet als auch fiir das gesamte Bundesland eine fundierte Basis. Die Eroffnung
der Moglichkeit zum Sprachenlernen in der Primarstufe unterstiitzt das steigende Interesse an den
Volksgruppensprachen. Diese Chance sollte in der Fortsetzung der Sekundarstufe I und II durch
ein addquates Weiterfithren der Zweisprachigkeitsangebote garantiert sein. Dies bedeutet auch die
Notwendigkeit der Anpassung der Eroffnungs- und Teilungszahlen aller Schularten bis hin zu Ein-
richtungen der Ausbildung von Pddagogen/Piddagoginnen fiir den Vorschul- und Schulbereich.

2. Verstarkte Initiativen an den Nahtstellen

Zur Unterstiitzung der kontinuierlichen Entwicklung und Festigung der Sprachkompetenz wire
eine verstarkte Forderung von Austausch und Kontakten zwischen Pddagogen/Padagoginnen des
Vorschulbereiches und der Primarstufe sowie Primarstufe und Sekundarstufe I bzw. Sekundarstu-
fe T und II wiinschenswert. Dies betrifft vor allem auch die Fragestellung des Umgangs mit Hetero-
genitdt in Bezug auf die Sprachkenntnisse der Kinder.
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3. Wissenschaftliche Begleitung und Evaluierung und Vernetzung

Im Sinne der Qualitatssicherung ist eine standige fachliche Unterstiitzung und Begleitung un-
umganglich. Dies betrifft sowohl die Ausbildung als auch die Fort- und Weiterbildung. Dafiir
bedarf es eines Gesamtkonzeptes, um von der punktuellen projektbezogenen wissenschaftlichen
Begleitung zur kontinuierlichen und konzeptiven inhaltlichen Form zu gelangen. Die periodische
Evaluierung der gesetzten MafSnahmen garantiert die Weiterentwicklung und Innovation in der
Methodik und Didaktik. Die thematische Ausrichtung muss sowohl Studenten/Studentinnen als
auch im Dienst stehende LehrerInnen erfassen. Dabei sind Mafinahmen wie Erfahrungsaustausch
durch gemeinsame Veranstaltungen und Hospitationen sowie Vernetzung mit Unterstiitzung der
Plattform des Bildungsservers Burgenland ein addquates und brauchbares Mittel. Die Vernetzung
bietet sich auch mit Padagogen/Pddagoginnen anderer Sprachen und benachbarter Regionen an.
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Sabine Sandrieser

Minderheitenschulwesen in Karnten

1. Vorschlage fiir die Reform des Minderheiten-Schulgesetzes fiir Karnten

Basis des Minderheiten-Schulgesetzes fiir Kérnten bilden die Bestimmungen des Bundesgesetzes
vom 19. Mérz 1959, BGBL. Nr. 101.

Eine Modifikation des Minderheiten-Schulgesetzes fiir Kdrnten sollte angestrebt werden, da es
einige Passagen und Begrifflichkeiten enthilt, die durch Bildungsreformen in Osterreich aber auch
durch gesellschaftliche Entwicklungen sowie Bildungserwartungen ldngst iiberholt sind.

Es bedarf der Verankerung gesetzlicher Bestimmungen, die eine kontinuierliche
zwei- und mehrsprachige Ausbildung vom Kindergarten bis zur Matura gewahren.

Die vorschulische Erziehung sowie die Nachmittagsbetreuung sind landesgesetzlich geregelt. Es ist
anzustreben, dass der Grundsatz der Zweisprachigkeit in Bildungs?>- und Erziehungseinrichtun-
gen (Kindergarten, Hort) gewahrt bleibt und in den Kompetenzbestimmungen festgehalten wird.

Weiters soll eine Bestimmung geschaffen werden, die die Moglichkeit des zweisprachigen Unter-
richts bzw. die Fiihrung zweisprachiger Klassen auf der Sekundarstufe I und in Polytechnischen
Schulen ermoglicht.

Adaptiert sollte auch jener Paragraph werden, der die Anmeldung zum zweisprachigen Unterricht
bestimmt.

Statt der derzeitigen Anmeldemdoglichkeit, die eine explizite Anmeldung nur fiir den zweisprachi-
gen Unterricht vorsieht, sollte nunmehr die Wahl zwischen ein- und zweisprachigem Unterricht

vorgesehen werden. Weiters sollte die Anmeldung bis zum Ende der Pflichtschulzeit Giiltigkeit
haben.”

Ferner wire anzustreben, dass grundsitzlich jeder Schiiler/jede Schiilerin im Geltungsbereich des
Minderheiten-Schulgesetzes den zweisprachigen Unterricht besucht, wobei die Moglichkeit zur
Abmeldung bestehen sollte.

Neu geschaffen sollte eine Bestimmung zur Durchfithrung von Schulversuchen werden, die die
Erprobung von neuen Bildungskonzepten, die zur Mehrsprachigkeit fithren, zuldsst.

Notwendig wire auch die Einfithrung jener Bestimmung, die die Schiilerh6chstzahl am BG/BRG
tiir Slowenen sowie an zweisprachigen Pflichtschulen der Sekundarstufe I als auch an zweisprachi-
gen berufsbildenden mittleren und hoheren Schulen festlegt. Eine niedrigere Schiilerhdchstzahl
wird mit den abweichenden padagogischen Erfordernissen (sprachliche Heterogenitit) begriindet.

12 Sollte auch den Religionsunterricht mit einschliefSen.

13 Dazu wird seitens Abt. 6 des Amtes der Kérntner Landesregierung angemerkt: ,,Die Vorschldge stellen die Ex-
pertInnenmeinung von VertreterInnen des Landesschulrates dar und spiegeln nicht die offizielle Meinung des
Landes Kdrnten wider.”
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Weiters wire anzustreben eine Bestimmung zu schaffen, die es ermdglicht, dass auch an Pflicht-
schulen auferhalb des Geltungsbereiches des Minderheiten-Schulgesetzes sowie an allgemein bil-
denden hoheren Schulen als auch an sonstigen mittleren und hoheren berufsbildenden Schulen
nach Mafigabe des Bedarfs (ab 5 Anmeldungen) Slowenischunterricht angeboten wird (Sicherung
der Ressourcen).

Entsprechend den Bestimmungen fiir die Heranbildung von Lehrern und Lehrerinnen an zwei-
sprachigen Schulen wire es unerldsslich, die Heranbildung von zweisprachigen Kindergartenpad-
agoginnen und -padagogen gesetzlich zu regeln.

Um Differenzen bei Direktorenbesetzungen an zweisprachigen Schulen zu vermeiden, wire es rat-
sam, die slowenische Sprachkompetenz des Schulleiters als zusétzliches Erfordernis im Minderhei-
ten-Schulgesetz zu verankern.

Des Weiteren besteht auch ein Adaptierungsbedarf jener Bestimmung, die die Angelegenheiten
der Schulaufsicht regelt.

2. Vorschlage zur Verbesserung des zweisprachigen Bildungswesens in Karnten

» Lehrplan: Getrennte Beurteilung fiir Deutsch und Slowenisch

Die sprachliche Struktur der zum zweisprachigen Unterricht angemeldeten Schiiler und Schiile-
rinnen hat sich stark gewandelt. Unter der Gegebenheit, dass nur ein geringer Teil der Schiiler
und Schiilerinnen ihre Kenntnisse in deutscher und slowenischer Sprache aus einem natiirlichen
Sprach- und Handlungskontext mitbringen, ist die derzeit gesetzlich verankerte gemeinsame Be-
urteilung fiir Deutsch und Slowenisch nicht zufriedenstellend und keineswegs nachvollziehbar.
Damit den Schiilern und Schiilerinnen sowie den Eltern ein differenzierter Einblick in die Sprach-
lernfahigkeit und in den sprachlichen Entwicklungsprozess gewdhrt wird, sollte die Leistungsbe-
urteilung fiir Deutsch, Slowenisch, Lesen, Schreiben getrennt werden in Deutsch, Lesen, Schreiben
und Slowenisch, Lesen, Schreiben.

» Bildungsstandards bzw. Kompetenzbeschreibungen
Es bedarf einer Entwicklung von Standards fiir zweisprachige Schulen bzw. von Kompetenzbe-

schreibungen, die definieren sollen, welche Ziele ein Kind mit und ohne Vorkenntnisse in Deutsch
und Slowenisch am Ende der 4. bzw. der 8. Schulstufe erreichen sollte.
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Georg Gombos
Dreisprachig vom Kindergarten bis zur Matura

Das Konzept des Alpen-Adria-Bildungsverbundes als ein Beispiel fiur mogliche
Entwicklungen im Minderheitenschulwesen und fiir die Entwicklung von
Regionalsprachenkonzepten'4'®

Stand: 10.8.2010

A. Konzept
1. Vision, Ziel

Der Alpen-Adria-Bildungsverbund (AABV) geht von der Vision aus, dass das Gebiet des so ge-
nannten Dreildnderecks, bestehend aus Teilen von Kérnten, Kranj in Slowenien und Friaul-Julisch
Venetien langfristig in wirtschaftlicher, kultureller und bildungsmafliger Hinsicht starker zusam-
menwachsen wird und seinen Bewohnerinnen und Bewohnern verbesserte Lebenschancen durch
mehr grenziiberschreitende Kooperationen bieten wird.

Um diese Vision langfristig in die Tat umzusetzen setzt sich der AABV zum Ziel, ein grenziiber-
schreitendes, mehrsprachiges Bildungsangebot vom Kindergarten bis zur Matura im Dreildndereck
Osterreich-Slowenien-Italien zu entwickeln. Dies wird als wesentlicher Beitrag zur Weiterentwick-
lung der Européischen Union, zur grenziiberschreitenden Zusammenarbeit und Regionalentwick-
lung und zur Entwicklung mehrsprachiger Kompetenzen in diesem Gebiet gesehen.

Das Gebiet zeichnet sich durch das einzigartige Zusammentreffen dreier Sprachen und Kulturen
(vier, wenn man das Friulanische mitberiicksichtigt) aus, die aus drei gédnzlich unterschiedlichen
Sprachfamilien stammen: Deutsch (germanische Sprachen), Slowenisch (slawische Sprachen) und
Italienisch sowie Friulanisch (romanische Sprachen). D.h. dass mit dem Erwerb dieser Sprachen
ein wesentlich erleichterter Zugang zu den weiteren Sprachen der drei Sprachfamilien gegeben ist.
Dieses Bildungsangebot versteht sich aber auch als eine Entwicklung von Humanressourcen in
einem strukturschwachen Gebiet und stellt damit einen Beitrag zur Regionalentwicklung dar.

2. Ist-Zustand (Sommer 2010) und Ausbaupléane

Derzeit (Sommer 2010) existiert ein seit 2006 (Entwicklung ab 2005) funktionierender Alpen-Ad-
ria-Kindergartenverbund mit dem Namen ,,Drei Hinde - Tri roke — Tre mani, bei dem einmal die

14 Mitwirkende Osterreich: Christine Siegel-Kaiser (Initiatorin, Projektkoordinatorin), Bgm. Miiller (Gemeinde Nétsch), Kin-
dergarten Notsch (Elfriede Wallner, Sabrina Kugi u.a.), VS Né6tsch (Christa Sovdat und Lehrerinnen), Projekt dreitritre : BG
St. Martin Villach (Roswitha Errath, Heimo Senger u.a.), PH-Klagenfurt (Ferdinand Stefan, Gabi Khan-Svik), Universitit
Klagenfurt (Georg Gombos), LSR fiir Kdrnten
Mitwirkende Slowenien: Vrtec pri osnovni $oli in osnovna $ola Josipa Vandota, Kranjska Gora (Cvetka Pavloci¢, Franja Kre-
vzel u.a.); dreitritre: Gimnazija Jesenice
Mitwirkende Italien: Istituto Omnicomprensive Tarvisio (Antonio Pasquariello u.a.), Regione Autonoma Friuli Venezia
Giulia -Direzione Centrale Istruzione, Formazione, Cultura

15 Das hier vorgestellte Modell befindet sich in Entwicklung. Eine erste Sitzung mit den Bildungsbehorden der drei Lander hat
stattgefunden, bei dem sich alle zu einer Weiterfithrung des Projektes und zur Kooperation bekannt haben. Weitere Gespré-
che sind terminisiert. Derzeit lauft der Bildungsverbund auflerhalb des Minderheitenschulwesens (Nétsch/Cajna liegt im
Geltungsgebiet), eine Uberfithrung bediirfte gesetzlicher Anderungen (3. Sprache, Anteile der Sprache).
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Woche eine Kindergartenpadagogin (KP) aus dem Nachbarland kommt und mit den Kindern in
der jeweiligen Sprache arbeitet. Auf diese Weise erfahren die Kinder die beiden Nachbarsprachen
jede Woche. Die Teilnehmerzahlen sind:

Ort Jahr, Gruppen/Teilnehmende Kinder

2006/07 | 2007/08 | 2008/09 | 2009/10 | 2010/11
Osterreich 1/14  |2/32 |2/41 3/57 3/ 59
Notsch
Slowenien Kranjska 1/21 2/ 41 2/ 36 2/ 36 2/ 34
Gora/Ratece
Italien 1/8 1/ 15 1/18 1/26 1/21
Camporosso

Seit dem Schuljahr 2009/10 werden die drei Sprachen auch im Alpen-Adria-Schulverbund auf
Volksschulebene in der ersten Klasse angeboten. In den folgenden Schuljahren soll dieses Angebot
weiter ausgebaut werden, sodass (aus Osterreichischer Sicht) in den vier Volksschuljahren das Spra-
changebot durch grenziiberschreitenden LehrerInnenaustausch gegeben ist.

2009/10 2010/11
Schulen 1. Klasse 1. Klasse / 2. Klasse
VS Notsch im Gailtal (A) |18 16 /17

Osnovna $ola Josipa Van- |29
dota, Kranjska gora

Scuola elementare, Tarvi- |8 8
sio (Camporosso)

Im Bereich der Sekundarstufe arbeiten das Gymnasium Villach St. Martin, das Gimnazija Jesenice,
die Osnovna Sola Kranjska Gora sowie das Istituto Omnicomprensivo ,,Ingeborg Bachmann® di
Tarvisio gemeinsam mit weiteren Partnern an einer Entwicklung eines dreisprachigen, grenziiber-
schreitenden Bildungsangebotes fiir die Sekundarstufe bis zur Matura mit dem Namen dreitretri.
Dazu wurde ein Interreg IV-Projekt eingereicht und bewilligt.

Kooperationspartner auf Hauptschulebene (in Italien und Slowenien gibt es eine Gesamtschule)
werden noch gesucht, erste Kontakte mit der Neuen Mittelschule N6tsch haben stattgefunden.

Parallel zu diesen Entwicklungen wird ein Alpen-Adria-Elternverbund angestrebt. Erste Akti-
vititen im Sommersemester 2010 finden im Rahmen eines Slowenisch- und Italienischkurses statt.

Um die Zusammenarbeit in allen Bereichen koordinieren zu kénnen, finden regelméflige Ver-
netzungstreffen aller Beteiligten statt.
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Dreisprachig vom Kindergarten bis zur Matura

‘Dw!'ci Hdnde '*::

/ goralJrsenice

Alpen-Adria-
Kindergartenverbund

Alpen-Adria Bildungsverbund
Notsch — Tarvisio — Kranjska

SOFASIg,
z
2

WE

Weiterentwicklung und
Qualitats-Sicherung der
bestehenden Kooperation
der drei Kindergérten aus
den drei Landern

Aufbau einer Kooperation der
(Volks-)Schulen — Austausch
der Lehrerlnnen zur
dreisprachigen Ausbildung
der Schiilerinnen

Kooperation mit der
Hauptschule Nétsch
(angestrebt)

Kooperation mit dreitretri
Gymnasium St.Martin/Villach
— Tarvisio - Jesenice

Entwicklung einer Plattform
der Eltern bzw. Erwachsenen
fiir gemeinsame Bildungs-
aktivitdten und kulturellen
Austausch

3. Die Saulen des Projektes

Das Projekt fuf3t auf Begriindungen (,,Fundament®) sowie Zielen und Prinzipien (,,Sdulen®).

3.1 Gesellschaftliche, institutionelle und individuelle Begriindungen

3.1.1 Ein Beitrag zur europaischen Entwicklung

Die Europdische Union hat sich zum Ziel gesetzt, die Mehrsprachigkeit ihrer Biirgerinnen und
Biirger zu fordern. Dies geschieht durch eine Reihe von EntschliefSungen und Mafinahmen. U.a.
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wurde 2002 das Ziel, ,Muttersprache plus zwei weitere Sprachen® festgelegt®. Seit 2004 gibt es
einen eigenen Kommissar (derzeit eine Kommissarin), der bzw. die fiir die Mehrsprachigkeit zu-
standig ist. Es gibt eine Reihe von Aktions- und Forderplanen - z. B. fand 2001 das Europdische
Jahr der Sprachen statt, es gab einen ersten und einen zweiten Aktionsplan (2004-2006, 2007-2013),
welche finanzielle Mittel zur Férderung der Mehrsprachigkeit vorsehen. Die Fordermafinahmen
zielen neben der Forderung der Nationalsprache und der Lingua franca Englisch auf die Férderung
von Minderheiten- und Nachbarsprachen. Die zentralen Botschaften sind:

= Nur eine lingua franca zu kdnnen, geniigt nicht.

» Muttersprache plus zwei weitere Sprachen fiir jeden Biirger/jede Biirgerin.

= Lebenslanges Sprachenlernen.

» Sinnvolle kommunikative Kompetenz als Ziel (nicht unbedingt auf native speaker Ebene").

In diesem Sinne ist der Alpen-Adria-Bildungsverbund wegweisend fiir eine regionale Mehrspra-
chigkeitsforderung, der insbesondere die in der Region (als Minderheiten- und Nachbarsprachen)
existierenden Sprachen fordert (Englisch ist in den jeweiligen Schulsystemen bereits verpflichtend
und langfristig verankert).

3.1.2 Beitrag zur Regionalentwicklung

Das beschriebene Gebiet im Dreildndereck zeichnet sich durch einen besonderen sprachlich-
kulturellen Reichtum, sprachliche Heterogenitdt und wirtschaftliche Strukturschwiéche aus. Die
Wunden der sehr wechselvollen Geschichte in diesem Gebiet sind weitgehend verheilt, die durch
die Europdische Union gegebenen politischen Rahmenbedingungen kénnen als sehr favorabel fiir
eine verbesserte wirtschaftliche und kulturelle Zusammenarbeit bezeichnet werden. Ohne Zweifel
kann eine Erziehung zu nachhaltiger Mehrsprachigkeit und Offenheit in diesem Gebiet wesentlich
dazu beitragen, dass bisher vorhandene (Sprach-)Barrieren in Zukunft leichter abgebaut werden
konnen und eine gemeinsame grenziiberschreitende Regionalentwicklung moglich wird.

3.1.3 Die Forderung von Mehrsprachigkeit ist institutionell méglich

Es gibt weltweit Modelle, die zeigen, dass es in Bildungsinstitutionen (vom Kindergarten bis zur
Oberstufe) moglich ist, nicht nur mehrere Sprachen anzubieten, sondern auch in mehreren Spra-
chen zu unterrichten (CLIL - content and language integrated learning), ohne dass dabei die Kom-
petenz in der Nationalsprache beeintrachtigt wiirde®. Es bedarf allerdings der Entwicklung von
standortspezifischen und maf3geschneiderten Modellen vor Ort.

16 Die Européische Union hat sich seit 2002 darauf festgelegt, die individuelle Mehrsprachigkeit in ihren Mitgliedsldindern
derart zu fordern, ,,bis alle Biirger/innen zusitzlich zu ihrer Muttersprache iiber praktische Kenntnisse in mindestens zwei
weiteren Sprachen verfiigen®. [KOM (2005) 596, S. 4] Denn - so steht es in den Schlussfolgerungen: ,,Ohne Mehrsprachigkeit
kann die Europdische Union nicht so funktionieren, wie sie sollte.“ [KOM (2005) 596, S. 17].

17 Vgl. http://www.elccel.org/docs/chavez_multilingualism_policy_lllp_06_1.ppt#344,5,Key messages:

18 Hier sei nur ein Zitat von Jim Cummins angefiihrt, der auf mehrere Studien verweist: “Hundreds of studies carried out in
many regions of the world over the past 50 years provide a solid empirical basis supporting the legitimacy of bilingual educa-
tion as an educational option for both majority and minority students (see August & Shanahan, 2006; Cummins, 1999, 2001;
Genesee, Lindholm-Leary, Saunders, & Christian, 2006; May, Hill, & Tiakiwai, 2004). The data also suggest that longer-term
programs (such as dual-language and developmental (maintenance) programs in the United States) are superior to quick-exit
transitional programs.” (Cummins 2007, S. 10)
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3.1.4 Der Mensch als potenziell mehrsprachiges Wesen

Es gibt zahlreiche Forschungen, die belegen, dass der Mensch ein potenziell mehrsprachiges Wesen
ist und bereits von klein an in der Lage ist, mehr als nur eine Sprache zu lernen. Es gibt auch Stu-
dien, die belegen, dass eine langfristige und qualitativ gute Férderung in zwei oder mehr Sprachen
fiir den Einzelnen kognitive Vorteile bringt®. Weiters ist erwiesen, dass der Erwerb von zwei oder
mehreren Sprachen die Beherrschung der Nationalsprache nicht behindert, sondern fordert.

4. Ziele

a. Weitestgehend dreisprachiges Bildungsangebot, nachhaltiger Spracherwerb, Curriculumentwick-
lung, pddagogische Orientierungen

Die bestehenden dreisprachigen Bildungsangebote im Kindergarten und in der Volksschule,
sowie die geplanten im Bereich der Sekundarstufe sollen schrittweise weitestgehend dreisprachig
ausgebaut werden. Dies bedeutet eine wesentliche Ausweitung des derzeitigen Angebots, speziell in
der Volksschule bzw. im Gymnasium. Dies kann bis zu einem Drittel-Modell (ein Drittel Deutsch,
ein Drittel Slowenisch, ein Drittel Italienisch) gehen. Dabei kénnen Erfahrungen aus anderen Re-
gionen, wie z. B. in Stdtirol bei den Ladinern, genutzt werden. Es wird ein nachhaltiger Spracher-
werb in dem Sinne angestrebt, dass sich die Schiilerinnen und Schiiler mit Offenheit, Sensibilitét
und Sicherheit funktional, aktiv und kommunikativ in Alltagssituationen und in Fachthemen-
bezogenen Situationen in den drei Sprachen bewegen konnen. Dafiir wird es nétig sein, fiir die
entsprechenden Bildungsinstitutionen eigene Curricula zu entwickeln. Erste Vorarbeiten liegen
vor (Mai 2010 - siehe Teil B).

Die (sprach-)padagogische Arbeit orientiert sich an zentralen Grundsitzen einer auf den Res-
sourcen der Lernenden aufbauenden, ihr Selbstvertrauen und ihre Selbstdndigkeit entwickelnden
Pidagogik, welche das Vorwissen der Lernenden miteinbezieht, Kommunikation und Sprachbe-
wusstsein fordert. Die Padagoginnen und Padagogen verstehen sich als Anbieter von Lernsituatio-
nen und als konstruktive Begleiterinnen und Begleiter des Lernprozesses der Lernenden.

b. Grenziiberschreitende Kooperation im Dreildndereck

Der AAKYV zielt auf die grenziiberschreitende Kooperation der drei Linder Osterreich, Slowenien
und Italien, ist also prinzipiell trilateral ausgerichtet. Dariiber hinaus wird Wert auf den grenz-
tiberschreitenden Austausch der Lehrkrifte gelegt, sodass immer ,native speaker” zum Einsatz
kommen.

c. Errichtung eines Netzwerkes, ,gemeinsame Schule®

Es wird die Errichtung eines Netzwerkes von Bildungsinstitutionen vom Kindergarten bis zum
Gymnasium zwischen den drei beteiligten Landern angestrebt. Dieses Netzwerk soll fiir die Ko-
ordination und Administration des AABV zustdndig sein und sollte von den Schulbehérden und
Schulen der beteiligten Partner beschickt werden. Die Errichtung einer gemeinsamen administra-
tiven Einheit (,gemeinsame Schule®) konnte helfen, die institutionskulturellen, gesetzlichen und
biirokratischen Hiirden - die ja je Land ganz unterschiedlich sind - zu {iberwinden. Dariiber hin-
aus sollen Vertreter aus der Wirtschaft, aus dem kulturellen Leben und aus den regionalen Gebiets-
korperschaften in die Netzwerkarbeit mit eingebunden werden.

19 Hier seien die Arbeiten von Ellen Bialystok erwahnt.
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d. Begleitforschung, Evaluation

Der Aufbau von mehrsprachigen Bildungsgingen soll durch Begleitforschung unterstiitzt und
durch Evaluation abgesichert werden. Derzeit liegt ein erster Fragebogen fiir die Kindergérten und
Volksschulen vor. Die Kooperation mit entsprechenden Institutionen soll weiter ausgebaut werden
(Universitaten, Pddagogische Hochschule).

e. Offentlichkeitsarbeit

Ein wesentliches Ziel und ein wesentliches Prinzip des Alpen-Adria-Bildungsverbundes ist die
Offentlichkeitsarbeit. Bereits bis jetzt wurden zahlreiche Informationsveranstaltungen fiir Eltern
durchgefiihrt, eines von drei projektierten Fachsymposien (November 2009 in Notsch mit 140
TeilnehmerInnen, bis 2011 sind die Mittel fiir zwei weitere Symposien gesichert) durchgefiihrt. Es
sind zahlreiche Interviews und Artikel in den Medien erschienen.
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DIDAKTIK, FORSCHUNG UND ENTWICKLUNG

Ferdinand Stefan - Magdalena Angerer-Pitschko

Forschung und Entwicklung

1. Ausgangslage

Ausgangslage fiir die Ausfithrungen sind folgende Quellen:
» Hochschulgesetz 2005*
» Konzept fiir die Einrichtung regionaler Padagogischer Zentren fiir Volksgruppensprachen?

2. Alilgemeines

2.1

2.2

2.3

Im Unterschied zur LehrerInnenaus- und —fortbildung, welche mit einiger Wahrschein-
lichkeit auch in Zukunft an unterschiedlichen Institutionen angesiedelt sein wird*, kann
Forschung gegenwirtig und zukiinftig mit weniger biirokratischen oder administrativen
Hindernissen in Kooperation zwischen verschiedenen Institutionen oder zwischen Einzel-
personen aus diesen Institutionen konzipiert und durchgefithrt werden.

Die Auswahl der Forschungsschwerpunkte im Hinblick auf Volksgruppenfragen wird stark
davon abhdngen, auf welchen Ebenen Forschung organisiert und an welchen Institutio-
nen diese verankert sein werden. Unter der Annahme, dass die Pddagogischen Zentren fiir
Volksgruppensprachen auch fiir Forschungsfragen zustdndig sind, werden die Forschungs-
schwerpunkte primir in den Bereichen der Sprachlehr- und Sprachlernforschung angesiedelt
sein, die ohnehin interdisziplindr/integrativ ausgerichtet sind und linguistische, padagogi-
sche, soziologische, psychologische und didaktische Perspektiven mit einschlieflen. Das
heifdt, dass Forschungsfragen und —prozesse prinzipiell fiir Methoden unterschiedlicher Re-
ferenzwissenschaften offen sind, die bei Bedarf auch auf Fragestellungen ausgeweitet werden
konnen, die nicht mit dem unmittelbaren Sprachunterricht selbst, sondern mit dem Erst-
und Zweitsprachenerwerb bzw. mit Sprachaneignungs- und Sprachlernzuwachskontexten im
weiteren Sinn zu tun haben. Dies ist vor allem fiir Volksgruppensprachen hiufiger relevant
als fiir das Erlernen klassischer Fremdsprachen. Dabei ist zu beriicksichtigen, dass sich viele
Fragestellungen erst in den konkreten Unterrichtssituationen ergeben. Die Ergebnisse solcher
Forschungsschwerpunkte sollten sich nach Méglichkeit nicht in der Scientific Community
verfliichtigen, sondern vielmehr zuriick in den Unterricht gefiihrt werden. Der Ansatz ist
empirisch, d.h. Einsichten und Hypothesen miissen sich aus dem Unterricht bzw. dem Unter-
richtskontext selbst ergeben.

Im Rahmen von Forschung sollte institutionsiibergreifend, regional, national und international ko-
operiert. Die Forschungsschwerpunkte bilden das jeweilige Profil der Pidagogischen Zentren fiir

20 http://www.jusline.at/Hochschulgesetz_2005_(HschG).html
21 Siehe Angerer-Pitschko/ Stefan: Konzept fiir die Einrichtung regionaler Pddagogischer Zentren fiir Volksgruppensprachen,

S. 58f.

22 Siehe http://lehrerinnenbildung.at/wp-uploads/2010/03/endbericht_der_expertinnengruppe_la_neu.pdf, S. 71
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Volksgruppensprachen ab. Diese sind auch fiir die Lukrierung eventuell notwendiger Drittmittel
zustandig.

3. Schwerpunkte

In den Bereichen der Forschung und Entwicklung® werden daher folgende Schwerpunkte emp-
fohlen:

3.1 Schwerpunkte — Forschung:

Auseinandersetzung mit grundlegenden Forschungsaspekten zweisprachiger Erziehung und

Bildung auf regionaler, nationaler und internationaler Ebene

Empirische Untersuchungen qualitativer und quantitativer Art zum Status quo des zweispra-

chigen Unterrichts mit Blick auf unterschiedliche Variablen:

— Methodik und Methoden (inklusive Sozialformen, Arbeits- und Ubungsformen, Umgang
mit Fehlern, Individualisierung und Differenzierung, Leistungsmessung etc.)

- Einstellungen/Haltungen von Lehrenden

- Interaktion und Kommunikation im Unterricht (Interaktions- und Diskursanalysen)

- Einstellungen/Haltungen der Eltern

- Einstellung/Haltungen der SchiilerInnen

- Analyse der Sprachaneignungskontexte/sprachenpolitische Rahmenbedingungen vor Ort
(Verwendung der Zweitsprache im Alltag, Prestige der Zweitsprache, ...) und deren Auswir-
kungen auf den Sprachlehr- und Sprachlernprozess

Forschende und evaluierende Begleitung unterschiedlicher Formen der Immersion

Frithkindliche Bilingualismus und mehrsprachiger Unterricht im Kindergarten

Forschende und evaluierende Begleitung von Projektlernen

Entwicklung, Erprobung, Implementierung, Evaluation und Revision von schul- bzw. adressa-

tenspezifischen Curricula

Weiterfithrung und Ausbau curricularer Begleitforschungen

Konzeption und Umsetzung von Aktionsforschungsprojekten

Auswirkungen aktueller Entwicklungen in den Bereichen GERS, Bildungsstandards und Spra-

chenportfolio

Regionalspezifische Forschungsprojekte zu spezifischen Problemstellungen und Herausforde-

rungen

Auseinandersetzung mit Diversitits- und Normalititskonzepte

Feldforschung

3.2 Schwerpunkte — Entwicklung:

Entwicklung und Veréffentlichung von Good-Practice-Beispielen

Entwicklung und Veréftentlichung von didaktischen und organisatorischen Modellen fiir den
bilingualen und mehrsprachigen Unterricht

Konzeption und Durchfithrung von Schulentwicklungsprojekten unter Einbeziehung der El-
tern sowie der jeweiligen Kommunen vor Ort

Entwicklung und Veréffentlichung zeitgemdfier Unterrichtsmaterialien fiir unterschiedliche

23 Vgl. Wakounig: Charta fiir Regional- und Minderheitensprachen als Ausgangspunkt fiir Reformen, November 2010, S. 34 ff.
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Kontexte (bezogen auf die unterschiedlichen Organisationsformen zweisprachigen Unterrichts)
und Zielgruppen

» Einrichtung von Sprachwerkstitten in Kédrnten, wie sie im Burgenland bereits existieren

» Erarbeitung von Regionalsprachenkonzepten?

» Entwicklung zeitgemdfler und nachhaltiger Fortbildungskonzepte mit spezifischen Schwer-
punkten (z.B. Mehrsprachendidaktik, Immersion/CLIL, Language Awareness, Interkulturelle
Bildung, Umgang mit Diversitdt und Heterogenitat)

» Entwickeln, Begleiten und Durchfiihren von Peer-Reviews*, um das Bemiihen schulischer
Qualitatsentwicklung und Qualitdtssicherung zu unterstiitzen

» Entwicklung und Implementierung von Konzepten und Instrumentarien zur Einschidtzung von
Sprachkompetenzen:

- Entwicklung von zielgruppen- und kontextspezifischen Kompetenzbeschreibungen als Ori-
entierungshilfen fiir Lehrer/innen und Lehrer

- Leistungsbeurteilung im zweisprachigen Unterricht (z.B. Lehrzielkataloge, Pensenbiicher
etc.)

— Europiisches Sprachenportfolio fiir Volksgruppensprachen

- Standards fiir die Volksgruppensprachen

24 Vgl. etwa: Das Sprachenkonzept fiir die deutschen Kindergérten und Schulen in Stidtirol, Hrsg. Deutsches Schulamt und
Pddagogisches Institut, Bozen 2004

25 Vgl. Evaluationsbericht: Peer-Review — Wird an der Piddagogischen Hochschule Karnten wirksam und nachhaltig gelernt?
(Unveroftentlichter Evaluationsbericht); Hrsg.: Peer-Review Team der Pddagogischen Hochschule Burgenland. Eisenstadt,
Oktober 2010
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Wladimir Wakounig

Charta fur Regional- und Minderheitensprachen als Ausgangspunkt
fur Reformen

Ausgangspunkt fiir Reformen im Minderheitenschulwesen sollte die Charta fiir Regional- und

Minderheitensprachen (1992) sein.

» Die Charta ist ein internationales Dokument, das Mitgliedstaaten des Europarates verpflichtet,
entsprechende politische und bildungspolitische Mafinahmen zu setzen, um Sprachen auf ver-
schiedenen Ebenen zu fordern und zu erhalten.

» Dazu gehoren auch entsprechende schulpolitische Mafinahmen, wie z. B. Reformen.

» Die Charta ist im Kontext aller anderer européischer Bildungsvisionen zu sehen (wie z. B. For-
derung der Zwei- und Mehrsprachigkeit).

» Mit der Charta ist die 6ffentliche Verantwortung fiir die Férderung von Minderheitensprachen
angesprochen.

» Offentliches Wahrnehmen dieser Verantwortung bedeutet, den Regional- und Minderheiten-
sprachen offentliche Funktion zu geben.

» Entsprechend der Charta sollen sich Schulen und andere Erziehungs- und Bildungsinstitutio-
nen um ein lernfreundliches und sprachenfreundliches Klima bemiihen, das lebenslanges Spra-
chenlernen erméglicht und unterstiitzt.

Die bildungspolitischen und schulpraktischen Intentionen der Charta sollen bei Reformen des

Minderheitenschulwesens berticksichtigt und implementiert werden. Folgendes ist anzustreben:

» Erprobung verschiedener Ansitze bilingualer Erziehung, deren Ziel es ist, mit innovativen di-
daktischen Modellen der Zweisprachigkeit zur Mehrsprachigkeit zu gelangen (Zweisprachigkeit
ist keine Sackgasse!).

» Die didaktische Modernisierung geht in Richtung Starkung und Stiitzung der gesellschaftlich
schwicheren Sprachen — wie etwa durch immersive Modelle, zeitliche Ausdehnung des Unter-
richts in Minderheitensprachen etc..

» Didaktische Modernisierung hat die Férderung der Schriftlichkeit und Miindlichkeit in beiden
Sprachen zum Ziel.

» ,Transfer” erfolgreicher bilingualer Modelle aus anderen zwei- und mehrsprachigen Regionen
Europas, die vergleichbare strukturelle und gesellschaftlich-politische Rahmenbedingungen
aufweisen (bspw. immersiver Unterricht in Graubiinden, partielle Immersion im Elsass).

» Umsetzung immersiver Modelle (Klassenebene, Schulebene) von der Elementarstufe bis zum
Ende der Sekundarstufe II.

» Entwickeln und Erproben (Pilotierung, Schulversuch) von zweisprachigen Modellen, die auf
den ersten beiden Schulstufen eine totale Immersion in Slowenisch vorsehen.

» Implementierung zweisprachiger Modelle, die einerseits Erhalt und Forderung der Minderhei-
tensprachen und andrerseits Bereicherung der Sprach(en)kompetenz (Gemeinsamer Européi-
scher Referenzrahmen) durch Minderheitensprachen zum Ziel haben.
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Didaktik und Methodik des zweisprachigen Unterrichts

Im zweisprachigen Unterricht sollen Kinder in beiden Sprachen so unterrichtet werden, dass ei-
nerseits die mitgebrachte/n Sprache/n altersgerecht weiterentwickelt wird /werden, andrerseits die
Zweitsprache miindlich und sicher so erworben wird, so dass nach der Volksschule ein Ubertritt in
eine weiterfiihrende zweisprachige Ausbildung auf der Sekundarstufe I méglich ist.

Wesentliche Ziele sind:

» individuelle Bilingualitdt und Biliteralitat

» Interkulturalitit

» Entwicklung alltagssprachlicher Kompetenzen (BICS)

» Entwicklung schulsprachlicher Kompetenzen

Zweisprachiger Unterricht in allen Fachern, Forderung der Sprachbildung in allen Fachern. Der
Sachunterricht ist das ,,pddagogische Herzstiick“ (Kielhofer 2004, 169) in der zweisprachigen Er-
ziehung und Bildung. Im zweisprachigen Unterricht sollen Curricula so erfiillt werden, dass den
Kindern Sichtwechsel und Vergleiche erméglicht werden und dass sie auch emotionale und kogni-
tive Auseinandersetzungen mit Differenz und Heterogenitit erlauben. Der Anfangsunterricht stellt
den kommunikativen und interaktiven Aspekt ins Zentrum der padagogischen Praxis. Begrei-
fen, dass Sprechen und Handeln zusammengehoren bzw. sich beide gegenseitig unterstiitzen. Ein
zweisprachiger Unterricht soll integriertes Sprachhandeln sein, d.h. Sprache wird nachvollziehbar
gelernt, indem sie in sinnvollen Kontexten eingesetzt und gebraucht wird.

Unterrichtsorganisation:

Ausdehnung von Lern- und Arbeitszeiten in den Minderheitensprachen (partielle Immersion: ta-
geweise, wochenweise etc.), damit Spielen, Experimentieren und Erproben in den Sprachen mdg-
lich ist. Verkiirzte Zeiten erzeugen Druck und lassen keine Kreativitit zu. Sprachenwechsel beruht
auf einer fiir die Schiiler/innen nachvollziehbaren Ordnung (rdumlich, zeitlich, Puppen oder Far-
ben als Sprachorientierungen, Person bzw. Team etc.), Organisation eines ,Werkstattunterrichts®
(unterstitzt von Lehrerteams).

Methodische und didaktische Aspekte:

» Forderung der Sprachproduktion und -rezeption

» vielfdltiges Angebot von Sprechanldssen in beiden Sprachen, vor allem in der Minderheiten-
sprache

» Redundanz als Methode

» Einsatz von Mimik und Gestik

» Unterstiitzung des Gesprochenen durch nonverbale Kommunikation

= Anpassung der Sprache und des Sprachtempos an Kinder bzw. ihr Sprachverstandnis Vielfal-
tige sprachliche Interaktionen (Rollenspiele, Tanzspiele, lebensweltliche Dialoge) Partner- und
Gruppenaktivititen

» ,Offener Unterricht® mit selbstdndigen Arbeitsformen

» ,Stationenlernen® mit Sprachspielen und Aufforderung zur Sprachproduktion

» Visualisierung und Vergegenstandlichung von Begriffen und Themen (durch Filme, Bilder, Re-
alia)

» Erarbeiten und Entwickeln sprachlicher Mittel (wie Wortlisten, Bild-Wort-Karteien)
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» Vermitteln von Verstehens- und Erschliefflungsstrategien (speziell beim Lesen anspruchsvolle-
rer Texte)

» Forderung der Textproduktion (Aufschreiben kurzer Dialoge, Bildbeschreibungen, Texte fiir
Rollenspiele)

» Methoden zur Férderung der Sprachbewusstheit und des Sprachvergleichs (z. B. Entdecken von
grammatischen und semantischen Ahnlichkeiten und Unterschieden zwischen den Sprachen)

= Beispiele fiir Sprachbetrachtung

» Einsatz von Medien (DVD, Audiokassetten), um verschiedene Fahigkeiten/Kompetenzen zu
fordern (z. B. Horverstehen)

» Ermuntern zum Experimentieren und Ausprobieren

» In-der-Sprache- Bleiben (Lehrer/innen als sprachliche Vorbilder bzw. Leitbilder)

Beurteilungspraxis: Getrennte Beurteilung und schriftliche Benotung

Getrennte Beurteilung von beiden Sprachen (Slowenisch, Lesen, Schreiben und Deutsch, Lesen
Schreiben) muss ins Regelschulwesen {ibernommen werden. Die derzeitige Praxis einer gemeinsa-
men Note fiir Deutsch und Slowenisch (Lesen, Schreiben) widerspricht allen pidagogischen Uber-
legungen, erbrachte Leistungen nachvollziehbar zu machen.

Fir Kinder, die zum zweisprachigen Unterricht angemeldet sind, haben die beiden Sprachen
zum Teil vollig unterschiedliche Bedeutungen: Fiir einige sind Slowenisch und Deutsch Erstspra-
chen, fiir einige ist Slowenisch Erstsprache und Deutsch Zweitsprache, fiir den Grofiteil ist Slowe-
nisch Zweitsprache und Deutsch Erstsprache, fiir einige sind Slowenisch und Deutsch Zweitspra-
chen. Allein dieser unterschiedliche sprachbiographische Hintergrund von Schiiler/innen muss bei
der Beurteilung entsprechend beriicksichtigt werden.

Auf den ersten beiden Schulstufen sollten nur schriftliche Beurteilungen an die Erziehungsberech-
tigten weitergegeben werden: Sprachliche Leistungen und sprachliche Fortschritte sollen in verba-
ler Form gewiirdigt werden; differenzierte Riickmeldungen geben Einblick in den (sprachlichen)
Entwicklungsstand der Kinder.

Lehrer/innen/bildung

= Angebote bzw. Lehrgang fiir immersiven Unterricht

= Angebote fiir integriertes Sprachhandeln (Integrierte Sprachdidaktik)

» Vernetzungslernen (Bildung von Netzwerken mit innovativen, internationalen, bilingualen
Modellen)

»  Weiterentwicklung sprachlicher Kompetenzen (mindestens 1-2 verpflichtende Semester in Slo-
wenien)

= Angebot theaterpddagogischer Seminare (Forderung der nonverbalen Kommunikation, Um-
gang mit Mimik und Gestik)

» Vernetzung von Schulen, die verschiedene Varianten des immersiven Unterrichts erproben bzw.
praktizieren

= Begleitende Fortbildung
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Forschung und Entwicklung

Errichtung eines interdisziplindren Zentrums, welches das Sprachverhalten und die Sprachent-
wicklung von zwei- und mehrsprachigen Kindern in verschiedensten Formen des Minderschul-
wesens langfristig erforscht

Entwicklung von Instrumentarien, Unterlagen und Verfahren, mit denen es méglich ist, die
Sprachentwicklung ,,zwei- und mehrsprachiger Kinder” zu beschreiben

Langzeitstudien tiber zwei- und mehrsprachige Kinder

Erprobung und Erforschung von Modellen totaler Immersion
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ZUR AUSBILDUNG, FORT- UND
WEITERBILDUNG DER PADAGOGINNEN UND
PADAGOGEN

Lucija Ogorevc-Feinig

Vorschulpadagoglnnenaus-, Vorschulpadagoglnnenfort- und
Vorschulpadagoglnnenweiterbildung?®

Dieser Bereich bedarf einer gesamten neuen gesetzlichen Regelung.

Ausbildung, Fortbildung und Weiterbildung

Die bisherige Ausbildung der Kindergartenpddagoginnen ist verbesserungswiirdig, die zweispra-
chige Fortbildung wird von privater Seite organisiert und eine zweisprachige Weiterbildung exis-
tiert noch nicht (SonderkindergartnerInnen und HorterzieherInnen).

Gewiinscht wird eine Lehrplandnderung und die Etablierung einer Abteilung fiir frithkindliche
Zwei- bzw. Mehrsprachigkeit an der Bakip Klagenfurt/Celovec, wo Slowenisch als Zusatzausbil-
dung (Stundenausmaf8 wie Englisch, 12 Stunden) angeboten werden sollte. Vorgesehen fiir Schiile-
rInnen, die aus dem Gegenstand Slowenisch Volksgruppensprache als Pflichtgegenstand miindlich
oder schriftlich diplomieren wollen. Voraussetzung dafiir wiaren gute Slowenischkenntnisse. Eine
Innovation wire auch ein immersiver Pddagogik- und Didaktikunterricht in slowenischer Sprache
(Stundenausmaf von insgesamt 4 Stunden).

Dariiber hinaus diese Abteilung auch ihren Teil zur interkulturellen Erziehung an der Bakip
beitragen und wiirde zum Beispiel Slowenisch fiir alle Lernende anbieten.

Die Aufgabenbereiche der Abteilung fiir frithkindliche Zwei- bzw. Mehrsprachigkeit wiirden wei-
ters umfassen — neben der fachlichen und menschlichen Betreuung der zweisprachigen SchiilerIn-
nen (im Sinne von VertrauenslehrerIn) — Organisation, Durchfithrung und Evaluation der Praxis
in den zwei- und mehrsprachigen Kindergérten in Kérnten, das Auslandspraktikum in Slowenien
sowie die Friitherziehungs- sowie Hortpraxis der zweisprachigen AnwirterInnen. Die angehenden
zweisprachigen PddagogInnen miissten einen bestimmten Praxisanteil (mindestens 50 %) in zwei-
und mehrsprachigen Kindergirten in Osterreich sowie mindestens ein Blockpraktikum in Slowe-
nien absolvieren, eine zweisprachige PraxislehrerIn miisste die Praxisbetreuung tibernehmen.

Weiters wiirde diese Abteilung die Auslandsaufenthalte unserer AustauschschiilerInnen in Slo-
wenien sowie anderen Staaten betreuen und Stipendien fiir besonders lernbereite KandidatInnen
lukrieren.

In Anbetracht dessen, dass eine tertidre Ausbildung auch der VorschulpadagogInnen vorbereitet

26 Hier exemplarisch fiir Kérnten erértert (Anm. d. Redaktionsteams).
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wird, sollte der gesamte Bereich der VorschulpddagogInnen parallel zur LehrerInnenaus-, Leh-
rerInnenfort- und LehrerInnenweiterbildung entwickelt und geregelt werden.

MaBnahmen zur Verbesserung der Organisation der zweisprachigen
Elementarbildung (Krippen, Tagesmiitter, Kindergruppen und Kindergéarten)

Einfiihrung einer flichendeckenden zweisprachigen Elementarbildung im Gebiet des Minderhei-
ten-Schulgesetzes fiir Kdrnten - in enger Kooperation mit dem bereits bestehenden Angebot. Es
miisste auflerdem ermoglicht werden, auch auf3erhalb des Geltungsbereiches — bei Bedarf - solche
offentlichen zweisprachigen Einrichtungen zu erméglichen.

Weiters miisste eine Kindergartenaufsicht — InspektorIn mit slowenischer Sprachkompetenz —
tiir zweisprachige Kindergérten neu eingerichtet werden. Eben diese Person kénnte auch mit der
Aufsicht der gesamten zweisprachigen Elementarbildung betraut werden.

Es bedarf auch einer Entwicklung von Standards bzw. Kompetenzbeschreibungen fiir zweisprachi-
ge Kindergirten.

Das Kindergartengesetz miisste adaptiert werden.
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Ferdinand Stefan - Magdalena Angerer-Pitschko

Lehrerinnenausbildung und Lehrerinnenfortbildung an
Padagogischen Hochschulen

Status quo, aktuelle Entwicklungen und maégliche Zukunftsperspektiven

1. Vorbemerkung

Die konkrete organisatorische und inhaltliche Gestaltung der zukiinftigen LehrerInnenbildung
ist derzeit noch nicht absehbar. Im vorliegenden Endbericht der ministeriumsiibergreifenden Ex-
pertInnengruppe zur LehrerInnenbildung NEU” vom Mairz 2010 ist als Zeitperspektive ein etwa
vierjahriger Umsetzungsplan vorgesehen. Auf Seite 71 heifdt es dariiber hinaus: ,,Eine Konzentra-
tion des gesamten Ausbildungsspektrums fiir padagogische Berufe, auch fiir LehrerInnenbildung
auf einer der bestehenden Institutionen, erscheint weder qualitativ zielfithrend, noch operational
umsetzbar.“ Daher scheint es zum jetzigen Zeitpunkt sinnvoll, den Status quo und mégliche Zu-
kunftsperspektiven in der Aus- und Fortbildung von LehrerInnen fiir Padagogische Hochschulen
und Universitaten getrennt darzustellen.

2.

Ausgangslage und Quellen

Hochschulgesetz*

Curricula fiir die Ausbildung von Zweisprachigen LehrerInnen an der PH-Burgenland und an
der PH-Kirnten sowie von TeamlehrerInnen an der PH-Kérnten®

Gemeinsamer Europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen*

Sprach- und Sprachunterrichtspolitik in Osterreich — Linderprofil

(LEPP-Bericht)*

Europiisches Sprachenportfolio®

EPOSTL - European Portfolio of Student Teachers for Languages®

LehrerInnenbildung NEU. Die Zukunft der padagogischen Berufe. Die Empfehlungen der Ex-
pertInnengruppe.

27
28
29

30
31
32
33

http://lehrerinnenbildung.at/wp-uploads/2010/03/endbericht_der_expertinnengruppe_la_neu.pdf
http://www.jusline.at/Hochschulgesetz_2005_(HschG).html
http://www.ph-burgenland.at/Kroatisch.130.0.html
http://www.ph-burgenland.at/Ungarisch.129.0.html
http://www.ph-kaernten.ac.at/organisation/institutezentren/mehrsprachigkeit/lehrgaenge/
http://www.goethe.de/z/50/commeuro/deindex.htm
http://www.oesz.at/download/publikationen/Themenreihe_4.pdf

http://www.oesz.at/

http://archive.ecml.at/mtp2/fte/pdf/C3_Epostl_E.pdf
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3. Ausbildung

3.1. Konzeption, Implementierung und Evaluation neuer Curricula
Im Bereich der Ausbildung wurden in den letzten Jahren sowohl an der Pddagogischen Hochschule
Burgenland als auch an der Pidagogischen Hochschule Karnten neue Curricula fiir die Ausbildung
zweisprachiger LehrerInnen konzipiert. Die Curricula sind derzeit in der Phase der Implementie-
rung, wobei sie in Kdrnten von einer Expert/innengruppe evaluierend begleitet werden. Diese Form
der begleitenden Evaluation ist ein wesentlicher Beitrag zur Qualitéatssicherung und sollte fortgesetzt
sowie auf alle neu konzipierten Curricula ausgeweitet werden. Dies gilt im Besonderen fiir das zwi-
schen der Padagogischen Hochschule Karnten und der Alpen-Adria-Universitit gemeinsam entwi-
ckelte Curriculum fiir Slowenisch auf der Sekundarstufe I. Fiir den Bereich der Hauptschulen und
der Neuen Mittelschulen wird es in den nichsten Jahren einen verstidrkten Bedarf an zweisprachigen
LehrerInnen geben. Daher besteht die Notwendigkeit, verstarkte ,Werbung® zur Rekrutierung geeig-
neter Studierender — vor allem im Sekundarbereich I und II - durchzufithren und/oder bereits im
Dienst stehende KollegInnen fiir dieses zusétzliche Lehramt zu motivieren.

Zweisprachige LehrerInnen und TeamlehrerInnen (in Karnten) sollten gemeinsam ausgebildet
werden, damit bereits im Studium wichtige Aspekte der Teamarbeit erfahrbar werden.

3.2 Didaktik und Methodik in der Ausbildung

Im methodisch-didaktischen Bereich der Ausbildung sollten neue Entwicklungen auf internatio-

naler Ebene moglichst rasch aufgegriffen und umgesetzt werden:

» ESP - Europiisches Sprachenportfolio

» EPOSTL - European Portfolio of Student Teachers for Languages, ein didaktisches Portfolio fiir
SprachlehrerInnen

= Mehrsprachendidaktik

= Language Awareness*

» Interkulturelle Reflexion*

Dasselbe gilt fiir innovative Entwicklungen und Projekte auf nationaler und regionaler Ebene:
» verstirkter Immersionsunterricht

» grenziiberschreitende Kooperationen und Initiativen

» Mehrsprachendidaktik?

» die Funktion von Zweit- und Fremdsprachen als Briickensprachen

» Feldforschung im Bereich interkultureller Bildung

Ein weiterer Schwerpunkt liegt in der konkreten Umsetzung innovativer Methodiken und Di-
daktiken. Neben den bekannten didaktischen Zugangsweisen sollten die Studierenden auch die
Vielfalt alternativer methodischer Zugange zum Sprachenlernen kennenlernen (Suggestopédie,
Fremdsprachenwachstum, Psychodramaturgie Linguistique, Tandem, Total Physical Response,
Gemeinschaftssprachlernen). Das konnte helfen, von der Illusion Abschied zu nehmen, dass es

34 z.B. die Praxisreihe KIESEL am OSZ Graz - http://www.oesz.at/sub_main.php?page=bereich.php?bereich=8-tree=24

35 Die beiden folgenden Dokumente sind Reflexionsinstrumentarien fiir interkulturelle Erfahrungen:
http://www.oesz.at/download/publikationen/cromo_29_08_2007_gemeinsam.pdf
http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/autobiogrweb_EN.asp

36 Siehe ein entsprechendes Projekt des Europarats: http://carap.ecml.at/
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die eine einzige giiltige Methode fiir alle geben kénne, sondern dass man eine Vielfalt von Metho-
den gut beherrschen muss, um allen Lernertypen gerecht zu werden. Durch das Erlernen einer
linguistisch ,.entfernten Sprache (Arabisch, Tiirkisch, Mandarin) sollten angehende LehrerInnen
tiir Spracherwerbsprozesse sensibilisiert werden, indem sie diese ,am eigenen Leib“ erfahren und
dariiber angeleitet reflektieren. Dadurch ergibe sich fiir sie auch die Chance, aus der dichotomen
»Zwickmiihle® zwischen Mehr- und Minderheitensprache herauszutreten und iiber den Tellerrand
der eigenen linguistischen folie a deux mit den dauernden konfrontativen Sprachtrutz- und -be-
wahrbewegungen hinausblicken lernen.

4. Fortbildung

4.1 Derzeitiges Fortbildungsangebot
Die Mehrzahl der bestehenden Angebote im Bereich der Fortbildung sind derzeit Einzelveranstal-
tungen in Form von halb- oder ganztigigen Veranstaltungen.”

Fiir bereits im Dienst stehende Teamlehrer/innen, welche noch keine Zusatzausbildung fiir die-
sen Tatigkeitsbereich haben, wurde 2010 ein neues Lehrgangscurriculum konzipiert, das auf die
spezifischen Erfordernisse und Voraussetzungen dieser Zielgruppe abgestimmt ist.

Im Bereich der Fortbildung wird bereits derzeit recht erfolgreich versucht, mit ReferentInnen
aus Slowenien dem Bereich der Sach-/Fachsprachen starkeres Gewicht zu verleihen.

Im Jénner 2011 beginnt ein ldngerfristiges und nachhaltiges Fortbildungsprojekt, in dessen
Rahmen ein feststehendes Team von LehrerInnen innovative organisatorische und inhaltliche Un-
terrichtsmodelle an ihren jeweiligen Schulen erproben und dabei von ExpertInnen betreut und
beraten werden.

4.2 Zukunftskonzepte
Im Bereich der Fortbildung soll das Schwergewicht stirker im Bereich nachhaltiger und linger-
fristiger Fortbildungskonzepte liegen. Vor allem muss mit Schulen auf der Ebene der Schulent-
wicklung gearbeitet werden, wobei die sehr komplexe Situation von ,,Wiinschen und Anspriichen
der Eltern, Beziehungen zwischen zweisprachigen LehrerInnen und TeamlehrerInnen und dem
Stellenwert der zweiten Sprache in der Gemeinde/in der Umgebung® unter Begleitung von Ex-
pert/innen systematisch reflektiert und bearbeitet werden sollten.
In eine dhnliche Richtung kénnte auch ein nationales Fortbildungsprojekt mit folgendem Kon-
zept gehen:
a. Ein iiberregionales Planungsteam erarbeitet ein langfristiges und nachhaltiges Konzept fiir
ein mehrjihriges Fortbildungsprojekt mit Lehrer/innen aus allen Volksgruppen
b. Einmal pro Semester findet ein einwdchiges gemeinsames Seminar statt, in welchem die Teil-
nehmerlnnen mit innovativen didaktisch-methodischen und organisatorischen Konzepten
vertraut gemacht werden.
c. Diese Konzepte werden von den TeilnehmerInnen fiir ihren jeweiligen Kontext modifiziert
und in der Unterrichtsrealitét erprobt.
d. In regelméfligen Abstdnden treffen sich LehrerInnen mit BetreuerInnen auf regionaler Ebene
und tauschen ihre Erfahrungen aus.

37 Siehe Fortbildungskatalog der PH-Kérnten —
http://www.ph-kaernten.ac.at/fileadmin/_fortbildung/fbkatalog201011.pdf
und Fortbildung an der PH-Burgenland - http://www.ph-burgenland.at/Fort_und_Weiterbildung.118.0.html



Zur Ausbildung, Fort- und Weiterbildung der Pidagoginnen und Piadagogen |43

Einen zweiten Schwerpunkt soll die Fortbildung von bereits im Dienst stehenden LehrerInnen in
Richtung Immersionskonzepte in Zusammenhang mit Feldforschungsaspekten bilden. Zur Er-
weiterung des fachdidaktischen Horizonts werden Exkursionen an Schulen empfohlen, in denen
innovative Konzepte bereits Teil des Unterrichtsalltags sind: Schulen mit Immersionsunterricht
in Osterreich, mehrsprachige Schulen im Grenzgebiet zwischen Slowenien und Italien (z.B Ko-
per, Triest), ladinische Schulen in Siidtirol sowie rdtoromanische Schulen in der Schweiz. Voraus-
setzung fiir erfolgreichen Immersionsunterricht bildet eine systematische Fortbildung in sprachli-
cher Hinsicht, vor allem die Verbesserung der Sach-/Fachsprachkompetenz.

Fir die Aufrechterhaltung und Verbesserung sprachlicher Kompetenzen sollten ein- oder
mehrwochige Sprachkurse fiir LehrerInnen im In- und Ausland angeboten werden.

Als dritter Schwerpunkt sollten grenziiberschreitende Fortbildungsveranstaltungen mit Leh-
rerInnen der Nachbarsprachen forciert sowie bereits bestehende grenziiberschreitender Projekte
durch spezifische LehrerInnenfortbildung unterstiitzt werden. Dabei sollte dem Aspekt des inter-
kulturellen Lernens zentrale Bedeutung zukommen®*. Fiir grenziiberschreitende LehrerInnenfort-
bildung miissten allerdings entsprechende institutionalisierte Rahmenbedingungen in Bezug auf
Reisebewegungen, Dienstfreistellungen, gemeinsame Finanzierung etc. geschaffen werden.

Langfristig sollten vor allem auch die LehrerInnen der Nachbarsprachen (wobei es in den ersten
Jahren primér um Aspekte von language awareness gehen sollte) mit neuen Ansétzen von genuiner
Mehrsprachendidaktik im Sinne verstdrkter Kooperation zwischen den SprachenlehrerInnen und
den entsprechenden Konzepten des Europarats vertraut gemacht werden.

Zur Verbesserung der derzeit fehlenden Kontinuitit zwischen Primar- und Sekundarstufe sind
gemeinsame Fortbildungsveranstaltungen mit LehrerInnen beider Schularten anzubieten.

38 Vgl. CROMO, ein mehrjéhriges trilaterales interkulturelles Projekt zwischen Slowenien, Friaul-Julisch-Venezien und Kérn-
ten — http://www.ph-kaernten.ac.at/organisation/institutezentren/mehrsprachigkeit/aktuelles/
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Ursula Doleschal

Universitare Lehrerlnnenausbildung, -weiterbildung,
Unterrichtsmaterialien, Curriculum fiur die bestehenden
Ausbildungsfacher Bosnisch/Kroatisch/Serbisch?, Slowenisch,
Slowakisch, Tschechisch, Ungarisch und fir Romanes

I. Lehrerinnenausbildung

Die Frage der LehrerInnenausbildung fiir die AHS bzw. Sekundarstufe I und II im Bereich
B/K/S, Slowenisch, Slowakisch, Tschechisch, Ungarisch hat zwei Facetten:

1) Unterrichtsfach ,,Slowenisch“ und ,,B/K/S%, Slowakisch, Tschechisch sowie ,,Ungarisch
2) Befdhigung zum Fachunterricht in der jeweiligen Sprache fiir alle anderen Facher

ad 1) Unterrichtsfach ,,Slowenisch“ und ,,B/K/S“, Slowakisch, Tschechisch sowie ,,Ungarisch“®

Das Lehramtsstudium fiir das ,,Unterrichtsfach Slowenisch® wird an drei (Klagenfurt, Graz,
Wien), fiir das ,, Unterrichtsfach B/K/S“ an zwei Universitiaten (Graz, Wien) und fiir das ,,Unter-
richtsfach Slowakisch, ,,Unterrichtsfach Tschechisch® ,, Unterrichtsfach Ungarisch“ an einer 6s-
terreichischen Universitat (Wien) angeboten. Eine (traditionelle) Besonderheit dieser Studiengénge
im Osterreichischen Ausbildungssystem ist darin zu sehen, dass sie in ihrem fachlichen Teil in
vielem mit den entsprechenden Bachelor- und/oder Masterstudiengéngen fiir die jeweilige Sprache
(also etwa Slawistik, Bohemistik, Slowenistik etc.) zusammenfallen. Das heif3t, ein Grofteil der
Lehrveranstaltungen, die im Lehramtsstudium zu absolvieren sind, sind in erster Linie fiir das
Bachelor- bzw. Masterstudium gedacht und entwickelt worden. Dies triftt insbesondere auf die
Sprachkurse zu, die vom Erwerb einer Fremdsprache ausgehen, aber auch auf die Fachvorlesungen
und -seminare, die oftmals auf Deutsch abgehalten werden.

a. Sprachliche Voraussetzungen der Studierenden:

Beschreibung der derzeitigen Situation

Was das Einstiegsniveau fiir die Sprachkompetenz der Studierenden betrifft, so wird fiir die sla-
wistischen Lehramtsstudien an den Universitdten in Graz und Klagenfurt das Kompetenzniveau
B2 des Gemeinsamen Europidischen Referenzrahmens fiir Sprachen (in der Folge abgekiirzt als
GERS*") gefordert. An der Universitit Wien kann hingegen jedes slawistische Lehramtsstudium
ohne Vorkenntnisse begonnen werden. Fiir das Unterrichtsfach Ungarisch wieder werden Sprach-

39 In der Folge abgekiirzt mit B/K/S.

40 Die Curricula der Studien sind unter folgenden WWW-Adressen zu finden (Zugriff 10.10.2010):
Klagenfurt: http://www.uni-klu.ac.at/studabt/downloads/kuwi_04W_la.pdf, Graz: https://online.uni-graz.at/kfu_online/
wbMitteilungsblaetter.display?pNr=197305, ~ Wien:  http://slawistik.univie.ac.at/fileadmin/user_upload/inst_slawistik/
Downloads/Studienplan_LA_ab_WS_2010.pdf, http:/finno-ugristik.univie.ac.at/fileadmin/user_upload/abt_finno-ugris-
tik/lehramt.pdf

41 S. http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/ CADRE_EN.asp (Zugriff: 28.11.2010).
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kenntnisse vorausgesetzt, die in einem nicht anrechenbaren Grundkurs (2 Semester a 6 SWYS) er-
worben werden kdnnen.

Ein Auslandssemester wird in allen Curricula empfohlen, ist aber nicht verpflichtend. Die Lehre
wird teilweise in der jeweiligen Sprache abgehalten, aber nicht durchgehend. Dieser Umstand ist einer-
seits den facheriibergreifenden Lehrveranstaltungen, die wissenschaftliche Inhalte fiir mehrere Sprach-
studien vermitteln, geschuldet, andererseits ist es eine Folge der erwihnten Uberschneidung mit dem
Bachelor- oder Master-Studium, das die Studierenden in der Regel ohne Vorkenntnisse beginnen und
worin sie daher sprachlich weniger fortgeschritten sein miissen als die Lehramtsstudierenden.

Gewiinschte Veranderungen:

Notwendig ist fiir die Ausbildung von LehrerInnen an den AHS in Kérnten und im Burgenland
die Betonung des Erwerbs verschiedener sprachlicher Varietiten, zumindest passives Verstandnis
von Dialekten und stark umgangssprachlichen Formen, nach Moglichkeit auch aktive Aneignung
eines informellen Registers (wenn dies nicht von Haus aus gegeben ist).

Die Volksgruppensprachen sind an den zweisprachigen AHS und BHS Unterrichtssprache und
als Sprachgegenstand Muttersprache (bzw. Zweitsprache). Daher miissen alle LehrerInnen, insbe-
sondere aber die SprachlehrerInnen, tiber eine muttersprachliche bzw. zweitsprachliche Kompe-
tenz verfiigen. Im Unterschied zur Beherrschung einer Fremdsprache geniigt dafiir die Beherr-
schung der Standardsprache nicht, denn die Kommunikation in einer Mutter- oder Zweitsprache
bedeutet unter anderem das automatische Wechseln der Sprechweise (Varietit oder Register) je
nach sozialer Rolle oder Sprechsituation.*? Da die Volksgruppensprachen als Unterrichtsfach ver-
mehrt von Personen gewahlt werden, fiir die die jeweilige Sprache eine Fremdsprache ist oder die
in ihrer Lebenswelt keine oder wenig Moglichkeit zur natiirlichen Kommunikation haben, muss
auf diesen Punkt besonders Riicksicht genommen werden.

Losungsmoglichkeiten:

» Unmittelbar umsetzbar: Spezielle Sprachkursangebote im Studium, Coaching, verpflichten-
des Auslandssemester: Um ein entsprechendes Angebot erstellen zu konnen, muss ein Modell
erstellt werden, was — bei entsprechender zweckgebundener Finanzierung der Universititen in
diesem Bereich - kurzfristig realisierbar wire.

» Nachbearbeitungsbedarf: Reform des Lehramtsstudiums (Gesetzgebung) und zwar in Zusam-

menarbeit zwischen Universitét (Starken in Sprachausbildung) und Padagogischen Hochschu-
len (Starken in Didaktik).

b. Fachdidaktik

Beschreibung der derzeitigen Situation
In allen Curricula fiir die Lehramtsstudien fiir B/K/S, Slowenisch, Slowakisch, Tschechisch und

42 Die Beherrschung dieses Wechsels in der Volksgruppensprache ist fiir die sprachliche Autoritit und Vorbildwirkung der
LehrerInnen gegeniiber den SchiilerInnen unabdingbar und auch eine Voraussetzung fiir die natiirliche mehrsprachige
Kommunikation der LehrerInnen auflerhalb des Unterrichts. Die positive Wirkung einer solchen Sprachkompetenz und
Kommunikation hat sich in dem kiirzlich im Auftrag des BMUKK durchgefithrten Forschungsprojekts ,,Jeder Tag Sprache®
gezeigt.
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Ungarisch macht das Fach ,Fachdidaktik“ einen wesentlichen Bestandteil aus. Dabei fdllt Fol-
gendes auf: In den Beschreibungen der Inhalte des Faches ,,Fachdidaktik® werden bei Slowenisch
und B/K/S sowie Slowakisch, Tschechisch einerseits die Termini ,,Fremdsprachendidaktik® und
andererseits in manchen Fillen ,, Zweitsprachendidaktik® bzw. ,,Zweitspracherwerb“ erwahnt. Im
Curriculum fiir Ungarisch wird im Rahmen der Fachdidaktik auch auf die Bedeutung des Unter-
richts fiir den ,.kulturellen Fortbestand und die Wahrung der Volksgruppenidentitit der Ungarn
in Osterreich“ hingewiesen. Das heif3t aber, dass die Mdglichkeit, eine der betroffenen Sprachen als
Volksgruppensprache zu unterrichten, in den Curricula zu wenig zur Geltung kommt.

Es stellt sich daher die Frage, wie man den unterschiedlichen Anforderungen, die LehrerInnen
der Volksgruppensprachen an den AHS und BHS zu bewiltigen haben, im Studium gerecht wer-
den kann. Wenn etwa das Unterrichtsfach Slowenisch in einer Kérntner zweisprachigen Schule
unterrichtet werden soll, so ist Slowenisch nicht in erster Linie Fremdsprache — kann aber auch das
sein. Dasselbe gilt mutatis mutandis fiir Kroatisch ebenso wie fiir Tschechisch und Slowakisch und
Ungarisch.

Gewiinschte Veranderungen/Unmittelbar umsetzbar:

Notwendig ist daher eine Beriicksichtigung der Didaktik des B/K/S, Slowenischen, Slowakischen,
Tschechischen und Ungarischen als Erst- und Zweitsprache im fachdidaktischen Teil der Aus-
bildung, wie dies in der Germanistik im Rahmen der Ausbildung fiir Deutsch als Fremdsprache
(DaF) bzw. als Zweitsprache (DaZ) bereits geschieht*, und die Vermittlung der Notwendigkeit
einer Integration dieser Didaktiken in heterogenen LernerInnengruppen bzw. Klassen.

Losungsmoglichkeiten (alle unmittelbar umsetzbar):

s Spezielle Didaktiklehrangebote im Studium (fiir die Lehramtsstudien Unterrichtsfach B/K/S,
Slowenisch, Slowakisch, Tschechisch, Ungarisch)

= Reform des Lehramtsstudiums (Gesetzgebung): dringend angesagt und zwar in Zusammenar-
beit zwischen Universitit (Starken in Sprachausbildung) und PH (Stirken in Didaktik)

s Schulen miissten Anstellungserfordernisse fiir die jeweils ausgeschriebenen Stellen formulieren
(je nachdem, ob die Sprache als Muttersprache oder als Fremdsprache gelehrt werden soll).

» Einrichtung von dezentralen Zentren fiir Forschung und Entwicklung im Bereich autochtho-
ner Volksgruppen**

43 Man vergleiche das Curriculum der Univ. Wien: ,,Einsicht in gesellschaftliche und individuelle Aspekte der Mehrsprachig-
keit und ihre Bedeutung fiir den Fremdsprachenunterricht®, ,,Einblick in die sprachenrechtliche und -politische Situation in
Osterreich“ oder das Curriculum fiir den Lehrgang zweisprachiger Unterricht an Volksschulen der PH Kirnten: ,,Bilinguale/
multilinguale Erziehungsmodelle [...]; Interkulturelle Sprachbildung; Sprachdiagnostik und Sprachforderung, Individuali-
sierung und Differenzierung; Dokumentation und Bewertung sprachlicher Fihigkeiten (GERS); Aspekte der sprachlichen
Qualitatsentwicklung und Qualitdtssicherung; Umgang mit sprachlichen Interferenzen® usw.)

44 Diese Zentren sollen einerseits die Lage der autochthonen Volksgruppen beforschen und entsprechende anwendungsori-
entierte Projekte fiir die Didaktik durchfithren. Sie sollten in weiterer Folge die Fahigkeit des zweisprachigen Unterrichts,
weitere anderssprachige SchiilerInnen mit verwandten Sprachen als Erstsprache zu integrieren, priifen. Das vom BMUKK
geforderte Forschungsprojekt ,,Jeder Tag Sprache® hat gezeigt, dass etwa eine zweisprachige slowenisch-deutsche Volksschule
in Kdrnten eine sehr gute Moglichkeit bietet, Kinder mit bosnischer, kroatischer oder serbischer Muttersprache sowohl zum
Slowenischen als auch zum Deutschen hinzufithren und sie zudem sozial zu integrieren, weil sie hier ,,nicht als Auslander
behandelt“ werden.
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ad 2) Befihigung zum Fachunterricht in der Volksgruppensprache fiir alle anderen Ficher

Alle Unterrichtsfacher, die an AHS und BHS unterrichtet werden (z.B. Deutsch, Mathematik, Phy-
sik, Chemie, Geographie und Wirtschaftskunde, Musikerziehung, Bewegung und Sport) kénnen an
vielen Osterreichischen Universitidten studiert werden. Diese Studien werden jedoch ausschlief3lich
in deutscher Sprache angeboten. Zukiinftige LehrerInnen an Schulen mit einer anderen Unterrichts-
sprache (d.h., einer Volksgruppensprache) haben wéihrend des Studiums daher keine Moglichkeit,
mit den Lehrenden und StudienkollegInnen in ihrem Fach und tiber ihr Fach in der betreffenden
Sprache zu kommunizieren bzw. das Fach auch teilweise in dieser Sprache zu studieren.

Beschreibung der derzeitigen Situation
Sprachliche Voraussetzungen der LehrerInnen:

FachlehrerInnen an AHS erwerben, wenn sie ihr Lehramtsstudium in Osterreich absolvieren, die
Fachsprache ihres Faches auf Deutsch (teilweise auch auf Englisch). Die Vermittlung des Faches in
der jeweiligen Sprache erfordert aber nicht nur (wie bereits oben argumentiert) die sehr gute Be-
herrschung der Allgemeinsprache, sondern auch die entsprechende Beherrschung der spezifischen
Fachterminologie und der fachlichen Ausdrucksweisen, mit anderen Worten — der Fachsprache.
Um in einer Fachsprache sicher zu sein, bedarf es der dauernden fachlichen Kommunikation und
Auseinandersetzung. Diese Moglichkeit ist in Osterreich fiir die Volksgruppensprachen nicht ge-
geben. Hinzu kommt das Problem der Schulbiicher, die selten in der betroffenen Sprache vorliegen
bzw. geeignet oder approbiert sind. Es gibt von wenigen Ausnahmen abgesehen keine 6sterreichi-
schen Schulbiicher in den Volksgruppensprachen (auf8er natiirlich fiir den Sprachunterricht).* Die
Verwendung von in den jeweiligen Nachbarldndern entstandenen Schulbiichern ist sowohl aus
inhaltlichen als auch aus rechtlichen Griinden schwierig.

Gewiinschte Veranderungen:

Notwendig ist es daher, von den Sprachinstituten der Universititen oder vom evt. gegebenen Spra-

chenzentrum aus ein Angebot (als freie oder gebundene Wahlfécher) fiir Studierende zu erstellen,

die am BG/BRG fiir Slowenen oder im dreisprachigen Gymnasium Oberwart oder an einer zwei-
sprachigen AHS bzw. BHS unterrichten wollen, und zwar fiir:

» allgemeine Wissenschaftssprache bzw. akademische Sprache (Erwerb aller vier sprachlichen
Fertigkeiten in der Wissenschaftssprache: Horen, Lesen, Sprechen, Schreiben)

» Fachsprache B/K/S, Slowenisch, Slowakisch, Tschechisch oder Ungarisch als Unterrichtsspra-
che (z.B. spezielle Angebote fiir naturwissenschaftliche Facher, geisteswissenschaftliche Facher
usw.)

Dieses Programm soll studienbegeleitend und autbauend iiber die verschiedenen Studienjahre ab-

solviert werden kénnen.

45 In der vom BMUKK veroffentlichten Liste von Schulbiichern fir die AHS, die tiber die Schulbuchaktion 2008/09 bestellt wer-
den konnten (http://www.bmukk.gv.at/medienpool/15780/0809_sbl_1000_1100.pdf, Zugriff 4.11.2010), finden sich Lehr-
biicher fir die Unterrichtsfiacher Kroatisch, Slowenisch und Ungarisch in der jeweiligen Sprache, sowie fiir Religion (auf
Kroatisch und Slowenisch) und fiir Geschichte, Physik und Musikerziehung (auf Slowenisch), weiterhin ein zweisprachiges
Schulbuch zu Geschichte- und Sozialkunde (auf Bosnisch/Kroatisch und Serbisch). Das bedeutet, dass lediglich einzelne
Facher durch Schulbiicher in nur zwei der Volksgruppensprachen (mit jeweils einem Lehrbuch) abgedeckt sind. Englisch-
sprachige Unterrichtsmaterialien stehen hingegen fiir die Ficher Biologie und Umweltkunde, Chemie, Geographie und
Wirtschaftskunde, Geschichte und Sozialkunde, Mathematik und Physik fiir Schulen mit englischer Unterrichtssprache zur
Verfiigung.
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Losungsmoglichkeiten:

» Unmittelbar umsetzbar: Spezielle Sprachkursangebote im Studium, Coaching, Forderung ei-
nes Auslandssemesters: Dafiir miisste ein Ausbildungsmodell und Angebot (evt. universitéts-
ibergreifend) entwickelt werden, das zudem gesondert finanziert werden muss.

» Einrichtung von Zentren fiir Forschung und Entwicklung im Bereich autochthoner Volks-
gruppen (auch im Hinblick auf Integration) (Nachbearbeitungsbedarf)

Il. Lehrerinnenweiterbildung

Die LehrerInnenweiterbildung sollte nach den Vorschldgen der ExpertInnengruppe* nicht mehr
schulartenspezifisch angeboten werden. Folgende Weiterbildungsangebote, die die Universitaten
anbieten kénnten, wenden sich auf Grund der gesetzlichen Rahmenbedingungen (Trennung AHS-
und Pflichtschulbereich) dennoch in erster Linie an FachlehrerInnen der AHS:

Beschreibung der derzeitigen Situation

Sowohl die Sprach- als auch die FachlehrerInnen in den Volksgruppensprachen haben kaum die
Moglichkeit, ihre Sprache auflerhalb der Schulsituation auf dem einschldgigen Niveau anzuwen-
den. Dies gilt insbesondere fiir die Fachsprache, aber auch die Allgemeinsprache ist bei den Volks-
gruppensprachen nicht ausreichend im alltdglichen Gebrauch, um eine entsprechend hohe Kom-
petenz zu gewdhrleisten.

Gewiinschte Verdnderungen

Dabher sollten beide Gruppen von LehrerInnen regelméflig an Weiterbildungsveranstaltungen teil-

nehmen, die speziell fiir diese Gruppe erstellt werden.

Diese Weiterbildungsveranstaltungen sollen die LehrerInnen bei der Aneignung und didakti-
schen Umsetzung der Fachsprache ihres jeweiligen Faches unterstiitzen. Folgende Kurse kénnen
von den Universititen angeboten werden:

» allgemeine Wissenschaftssprache bzw. akademische Sprache (Erwerb aller 4 Fertigkeiten)

» Volksgruppensprache als Unterrichtssprache im Fachunterricht (Integration von Theorie und
Praxis). Es handelt sich hier nicht um einen reinen Sprachkurs, sondern vielmehr um eine Form
des gemeinsamen Erarbeites der fiir die Schulpraxis notwendigen sprachlichen Mittel in Wort
und Schrift. Es kann dabei auch um das Festlegen eines Mindeststandards gehen.

Andere Angebote konnen von der Universitét interdisziplindr (Padagogik, Slawistik, Finno-Ugris-
tik, Unterrichts- und Schulentwicklung) mitgestaltet werden (wobei auch die Expertise etwa des
Zentrums fiir Slowenisch als Fremd- und Zweitsprache der Univ. Ljubljana und dhnlicher Instituti-
onen in den Nachbarlandern herangezogen werden muss). Die Universitdt versteht sich dabei nicht
als Vermittlerin von Gelehrsamkeit, sondern als (Aktions-)Forscherin und Begleiterin:

Berufsbegleitende, langerfristige Seminare bzw. Werkstitten oder Coachings:

» Erhaltung und Foérderung der allgemeinen Sprachkompetenz von zweisprachigen LehrerInnen:
Bei diesem Seminar soll es v.a. auch um die Wichtigkeit verschiedener Register bzw. Varietiten
(Dialekt, informelle Umgangssprache) gehen

46 LehrerInnenbildung NEU. Die Zukunft der padagogischen Berufe. Die Empfehlungen der ExpertInnengruppe. Endbericht
Mirz 2010, Wien: BMUKK, BMWE.
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» Erstellung von Lehrmitteln: gemeinsame Konzipierung und Durchfithrung mit Beratung aus
Theorie und Praxis (Frage der sprachlichen Angemessenheit, Korrektheit, Progression usw.)

» Didaktikwerkstdtten: die LehrerInnen begleitendes Seminar, wo TeilnehmerInnen bestimmte
Forschungsaufgaben beziiglich ihres eigenen Unterrichts verfolgen und Wiinsche beziiglich
theoretischen Inputs an die SeminarleiterInnen duflern kénnen

» Schreiben und Reflektieren: kreatives und fachbezogenes Schreiben zur Reflexion der eigenen
Unterrichtspraxis in der Volksgruppensprache (analog zu LehrerInnenfortbildungsseminaren
im Rahmen des IMST-Projekts, http://imst.uni-klu.ac.at/. In diesen Seminaren und Projekten
miissen die LehrerInnen selbst Reflexionsarbeiten verfassen und werden dabei von den Lehr-
gangsleiterInnen unterstiitzt. Siehe auch das dazu in Zusammenarbeit mit dem SchreibCenter
der Alpen-Adria-Universitit Klagenfurt entstandene Booklet ,,Starke Texte schreiben® https:/
www.imst.ac.at/starke_texte_schreiben)

Nicht zuletzt ist auch fachlicher Input in Form von Vortridgen oder Kursen iiber neueste Forschun-
gen und Erkenntnisse eine Aufgabe der Universitdten, etwa zu den Themen:

» Interkulturalitdt

» Mehrsprachigkeit

» Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen des Sprachenlernens

= Sprachenpolitik

» Sprachenrechte usw.

Losungsmoglichkeiten im Rahmen der Weiterbildung:

» Forderung und Implementierung eines Weiterbildungsprogrammes fiir LehrerInnen
Unmittelbar umsetzbar

» Einrichtung von Zentren fiir Forschung und Entwicklung im Bereich autochthoner Volks-
gruppen (auch im Hinblick auf Integration)

= Nachbearbeitungsbedarf

lll. Schulbiicher und Lehrmaterialien

Beschreibung der derzeitigen Situation
Schulbiicher und Lehrmaterialien sind ein spezielles Problem im Rahmen der zweisprachigen
Schule. Hinzu kommt das Problem der Schulbiicher, die selten in der betroffenen Sprache vorliegen
bzw. geeignet oder approbiert sind. Wie in 1.2 dargestellt gibt es kaum Osterreichische Schulbii-
cher in den Volksgruppensprachen (aufer fiir den Sprachunterricht). Dies erschwert den zweispra-
chigen FachlehrerInnen den Unterricht und benachteiligt sie gegeniiber FachlehrerInnen, die auf
Deutsch unterrichten (Gleichheitsgrundsatz).

Nicht unterschitzt werden darf auflerdem das Prestige, das eine Sprache erfdhrt, wenn ein
Schulbuch in ihr gedruckt und verwendet wird.

Gewiinschte Veranderungen und L6sungsméglichkeiten/Unmittelbar umsetzbar:
Dabher sollte die Verwendung und vor allem die Erstellung von Schulbiichern in den Volksgrup-
pensprachen gefordert und erleichtert werden (rechtlich und finanziell). Zweisprachige LehrerIn-
nen miissen besonders ermutigt werden, Lehrbiicher zu schreiben.

Die LehrerInnenverbande und einzelne LehrerInnen haben eine Reihe von Unterrichtsmateri-
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alien ausgearbeitet, die teilweise elektronisch zur Verfiigung stehen (vgl. z.B. http://www.sova.at/).
Die Publikation solcher Materialien in Form von gedruckten Lehrbiichern ist aufwendig und teuer,
aber dringend notwendig, um den Volksgruppensprachen das gleiche Gewicht zu verleihen wie
dem Deutschen (vgl. Art. 7 der Europdischen Charta fiir Regional- und Minderheitensprachen: “In
respect of regional or minority languages, within the territories in which such languages are used
and according to the situation of each language, the Parties shall base their policies, legislation and
practice on the following objectives and principles: §1 a the recognition of the regional or minority
languages as an expression of cultural wealth” und insbesondere f: “the provision of appropriate
forms and means for the teaching and study of regional or minority languages at all appropriate
stages”.)

IV. Romanes

Beschreibung der derzeitigen Situation

Es gibt bisher keinerlei Ausbildung fiir LehrerInnen an AHS und BHS.

» Gewiinschte Verinderungen und Losungsmoglichkeiten/Nachbearbeitungsbedarf
Eine solche Ausbildung sollte ermdglicht werden — nach dem ungarischen oder ex-jugoslawi-
schen Vorbild oder in Zusammenarbeit mit den dortigen Ausbildungsgangen. Vielleicht posi-
tiver formuliert: Eine Erhebung des Status quo ist unbedingt erforderlich, weil der Stand der
Ausarbeitungen nicht bekannt ist.

Weitere MaBnahmen in anderen Bereichen
l. Prestige

Beschreibung der derzeitigen Situation

Bei diesem Punkt beziehe ich mich hauptsiachlich auf die Situation in Kérnten. Meines Erach-
tens sind jedoch die Einstellungen zu den anderen Volksgruppensprachen in Osterreich mutatis
mutandis vergleichbar.

In Karnten hat die negative Einstellung zum Slowenischen eine Tradition, die weit ins 19. Jh.
zuriickreicht, so wie die negative Einstellung zu den slawischen Sprachen in Osterreich generell
Tradition hat. Diese Tradition wurde im zwanzigsten Jahrhundert durch die Identifizierung der in
Osterreich gesprochenen Minderheitensprachen (die in den benachbarten sozialistischen Lindern
offizielle Sprachen waren) mit dem allgemein abgelehnten Kommunismus in einer neuen Spielart
fortgesetzt. Seit der Wende und dem EU-Beitritt der fraglichen Lander hat sich das Prestige der
betroffenen Sprachen zwar erhoht, was jedoch hauptsachlich mit wirtschaftlichen Faktoren ver-
bunden ist.

Obwohl also z. B. die slowenische Sprache als Sprache des unabhdngigen Nachbarlandes und
EU-Mitgliedsstaates Slowenien in den letzten zwei Jahrzehnten bei der Kérntner Bevolkerung an
Prestige gewonnen hat, ist das Slowenische als Sprache in Kirnten nach wie vor verpont. Das zeigt
sich nicht nur an den Auflerungen verschiedener Karntner PolitikerInnen beziiglich der Ortstafel-
frage, die unter anderem auch die Meinung eines groflen Teils der Kérntner Bevolkerung vertreten.
Auch in Interviews zum Thema ,,Slowenisch in Kérnten®, die im Rahmen von Diplomarbeiten
erhoben wurden, zeigt sich die Einstellung zum Slowenischen als Umgangssprache in Karnten als
negativ (vgl. z.B. Kert-Wakounig 2010, Kap. 7 und Polainer 2009, Anhang).” AufSerdem ist {iber

47 Kert-Wakounig, Sonja. 2010. Dvojezi¢ni napisi na Koroskem - Od pogroma do konference o konsenzu Opis in ocena dogod-
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die Volksgruppen in der Bevolkerung generell wenig bekannt (sogar deren Existenz selbst oftmals
nicht).

Gewiinschte Veranderungen:

Hebung des Prestiges durch Verstirkung der Prasenz im 6ffentlichen Raum und durch Bekannt-
machung von Fakten iiber die Volksgruppen: Alle SchulabgidngerInnen sollten wissen, welche of-
fiziell anerkannten Volksgruppen es in Osterreich gibt und warum sie als solche anerkannt sind.

Losungsmoglichkeiten/Unmittelbar umsetzbar:

gesetzlichen Starkungen der Volksgruppensprachen, vor allem in den Medien, insbesondere
Fernsehen: Vgl. die Moglichkeiten der Europdischen Charta fiir Regional- und Minderheiten-
sprachen (Art. 11, § 1 a-g bezieht sich auf die Einrichtung von Fernsehen und Radio in den
Volksgruppensprachen. Osterreich hat hier die am wenigsten verbindlichen Punkte ausgewihl,
ndamlich 1 b ii; ¢ ii; d; e i; f ii; Paragraph 2, worin nur die Ermoglichung und teilweise die For-
derung der entsprechenden Medien garantiert sind. Notwendig fiir die Erhaltung der Sprachen
und die Hebung ihres Prestiges wiren aber wenigstens §1 a iii und f i sowie auch g, die die Fi-
nanzierung sicherstellen und die Ausbildung von JournalistInnen férdern).

Schulbiicher in den Volksgruppensprachen

Ofhizielle Materialien in den Volksgruppensprachen drucken bzw. im Internet verdffentlichen
(z. B. auch die Lehrplane fiir die Unterrichtstiacher B/K/S, Slowenisch, Slowakisch, Tschechisch,
Ungarisch): Das erfordert einerseits die Finanzierung von professionellen Ubersetzungen, an-
dererseits die Bereitstellung der entsprechenden Medien bzw. Webspace.
Informationskampagne in- und auflerhalb der Schulen: Finanzierung und offizielle Durchfiih-
rung von Seiten des BKA bzw. BMUKK (unmittelbar umzusetzen)

Verpflichtende Aufnahme der entsprechenden Inhalte in Schulbiicher aller Schulstufen (tw. un-
mittelbar umsetzbar, tw. Nachbearbeitungsbedarf)

Nachbearbeitungsbedarf:

alle gesetzlichen Stiarkungen der Volksgruppensprachen: Es wire z.B. im Sinne der Europa-
ischen Charta fiir Regional- und Minderheitensprachen (http://www.coe.int/t/dg4/education/
minlang/textcharter/default_en.asp) die Forderung der jeweiligen Sprache nicht nur zu gestat-
ten und Bedingungen dafiir zu schaffen, sondern diese Forderung auch von Seiten des Staates
aktiv zu betreiben, d.h., die jeweils ,,stirkeren” Paragraphen zu ratifizieren bzw. entsprechende
gesetzliche Vorkehrungen zu treffen im Sinne von z.B. Art. 10 §1 a i, ii, b, §3* ,,Administrative
authorities and public services®, wo es um die Sicherstellung zweisprachiger Behérden und die
Publikation offizieller Dokumente in den Minderheitensprachen geht, ebenso Art. 11 §1 £, g, 12
§1 e, f im Bereich Medien. Vor allem muss die Finanzierung gesichert sein (in der Republik Slo-
wenien ist die Finanzierung der Volksgruppen z.B. in der Verfassung festgeschrieben).

48

kov od leta 1972 do 2007. Empiri¢na raziskava. Diplomarbeit, Alpen-Adria-Universitat Klagenfurt; Polainer, Katrin. 2009.
Slowenisch in Kérnten —-Eine Betrachtung von Spracheinstellungen auf Basis problemzentrierter Interviews. Diplomarbeit,
Alpen-Adria-Universitat Klagenfurt.

»Public services“ wie Post und Bahn fallen seit der Privatisierung der Staatsbetriebe nicht mehr unter das Volksgruppenge-
setz, vgl. Hainscho, Christian. 2008. Slowenisch als Amtssprache in Kidrnten. Diplomarbeit, Alpen-Adria-Universitit Kla-
genfurt.
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Il. Verpflichtendes Kindergartenjahr

Beschreibung der derzeitigen Situation

Kinder aus zweisprachigen Familien haben keine Moglichkeit, die Volksgruppensprache auf3er-
halb der Familie zu verwenden, und Kinder ohne Vorkenntnisse besuchen den zweisprachigen
Volksschulunterricht. Wie wir kiirzlich in einem Forschungsprojekt festgestellt haben, konnen sich
Kinder mit Vorkenntnissen aus dem Kindergarten auch nach einem halben Jahr Schule kommuni-
kativ viel besser bewegen als solche ohne Vorkenntnisse.

Gewiinschte Verdnderungen

Verbesserung der Sprachfertigkeiten

Die Erméglichung und Forderung der vorschulischen Erziehung in einer Regional- oder Minder-
heitensprache ist ein Punkt der Europdischen Charta (Art. 8 §1 a). Dass dieser Punkt sehr sinn-
voll ist, zeigt unter anderem das Ergebnis des 2010 mit Forderung des BMUKK durchgefiihrten
Projekts ,Jeder Tag Sprache®. In diesem Projekt wurde eine zweisprachige Schule in Klagenfurt
untersucht, dabei wurde unter anderem eine Unterrichtsbeobachtung durchgefiihrt. Es hat sich he-
rausgestellt, dass Kinder mit Vorkenntnissen aus dem Kindergarten sich auch nach einem halben
Jahr Schule kommunikativ viel besser bewegen koénnen als solche ohne Vorkenntnisse.

Losungsmoglichkeiten/Nachbearbeitungsbedarf (wegen der Zustindigkeit):
Gesetzliche und finanzielle Erméglichung des verpflichtenden Kindergartenjahres in den Volks-
gruppensprachen.

lll. Verbesserung und Erweiterung des zweisprachigen Unterrichts

1) Zweisprachige Volksschule

Beschreibung der derzeitigen Situation

Der zweisprachige Unterricht wird in der Volksschule durch die Rahmenbedingungen dem An-
spruch des 50:50 nicht gerecht. Dieser unbefriedigende Zustand hat verschiedene Griinde, die ge-
nerell durch die historisch gegebene Ablehnung der Minderheitensprachen in Osterreich (vgl. z.
B. De Cillia, Domej, Wakounig, Feinig...) verursacht sind. Insbesondere bedeutet das, dass sowohl
Eltern als auch SchulleiterInnen direkt oder indirekt Druck auf die zweisprachigen LehrerInnen
ausiiben, wenn diese der Volksgruppensprache ,,zu viel“ Raum geben. Es besteht die Sorge, dass die
Eltern die Kinder wieder vom zweisprachigen Unterricht abmelden, ,,wenn zu viel verlangt wird“
bzw. ,,das Deutsche zu kurz kommt®. Eltern (vor allem solche, die selbst nicht zweisprachig sind)
wieder geben in Interviews zu erkennen, dass sie keine hohen Erwartungen an den Spracherwerb
ihrer Kinder im zweisprachigen Unterricht haben, die Kinder eher in ,,die Sprache hinein schnup-
pern” sollen.® Das fiihrt zu einer Art Selbstbeschrainkung im zweisprachigen Unterricht. Hinzu
kommt die unterschiedliche Kompetenz der Volksschulkinder, da immer mehr Kinder ohne oder
nur mit geringen Vorkenntnissen in der Volksgruppensprache zum zweisprachigen Unterricht an-
gemeldet werden und die LehrerInnen mit dieser Situation umgehen miissen, ohne dabei in der
Regel die nétige fachliche und moralische Unterstiitzung zu bekommen. Auch die Sprachkenntnis-

49 Diese Erkenntnisse beruhen auf Interviews mit LehrerInnen und Eltern in Karnten, konnen jedoch meines Erachtens in
vielen Punkten auf die Situation im Burgenland tibertragen werden.
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se der LehrerInnen selbst sind heute nicht mehr immer muttersprachlich, was ebenso zur Bevorzu-
gung der deutschen Sprache fiihrt.

Zu den Rahmenbedingungen zahlt auch die hdufige Nicht-Erkennbarkeit zweisprachiger Schulen
als solche. Das heifit, der 6ffentliche Auftritt der Schule, vor allem die AufSenansicht des Gebdudes,
enthilt keine Hinweise auf Zweisprachigkeit. Wenn beide Sprachen tatsachlich gleichermaf3en ver-
wendet werden sollen, muss dies auch in der schulischen Praxis selbst zum Ausdruck kommen. Es
sollten also alle Aufschriften sowohl aufien als auch innen in beiden Sprachen angefiihrt sein, bzw.
sollten in Summe ein ausgewogenes Verhiltnis der beiden Sprachen entstehen.* Dies gilt auch fiir
die Kommunikation mit den Eltern und auf der Homepage.

Eine besondere Schwierigkeit besteht in Kdrnten in der Einhaltung der 50:50-Marke im Unterricht
mit TeamlehrerInnen: Eine genaue Aufteilung der Unterrichtszeit sowie auch die Durchfithrung
eines zeitbasierten Modells scheint nach Aussagen von LehrerInnen hier nicht méglich zu sein.
Nicht zu vernachlissigen sind auch die gelegentlichen Anfeindungen zweisprachiger LehrerInnen
durch ihre einsprachigen KollegInnen wegen ihrer vermeintlichen Privilegien.

Gewiinschte Veranderungen:
Eine ausgewogene Verteilung von Deutsch und der Volksgruppensprache im Unterricht und in der
Schule generell.

Losungsmoglichkeiten/Unmittelbar umsetzbar:

Gesetzliche Verankerung der entsprechenden zweisprachigen Qualifikation von DirektorInnen
von Schulen mit zweisprachigem Unterricht (kurzfristig). Der Nachweis der Befahigung zur Ertei-
lung des Unterrichts auch in der slowenischen Sprache (zweisprachige Qualifikation) von Schullei-
terInnen von Schulen mit zweisprachigem Unterricht ist in der Anlage zum LDG Artikel I Abs. 3
zwar gesetzlich verankert, miisste allerdings im Gesetz noch deutlicher positioniert werden.

» Forderung von Modellen des zweisprachigen Unterrichts mit lingeren Phasen in einer Sprache,
z.B. durch Schulversuche sowie durch flankierende Mafinahmen (Werbekampagne bei den El-
tern): erfordert gesetzliche Mafinahmen und Finanzierung

» Coaching und fachliche Unterstiitzung von zweisprachigen LehrerInnen (unmittelbar umsetz-
bar)

»  Wissenschaftliche Untersuchung der Praxis des zweisprachigen Unterrichts und des Teamleh-
rerInnensystems (unmittelbar umsetzbar)

2) Haupt- und Berufsschule

Beschreibung der derzeitigen Situation
In der Hauptschule und Berufsschule gibt es derzeit iiberhaupt keinen zweisprachigen Unterricht

50 Dass dies moglich ist und positive Auswirkungen auf die Wahrnehmung der SchiilerInnen hat, zeigte das Projekt ,,Jeder Tag
Sprache®: In der untersuchten Schule sind die beiden Sprachen gleich stark vertreten, die Kinder empfinden diesen Zustand
als Selbstverstiandlichkeit und haben auch keinerlei Vorurteile gegeniiber diesen und weiteren Sprachen.
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Gewlnschte Veranderungen:

Der zweisprachige Unterricht sollte auch generell auf der Sekundarstufe I und I moglich sein. Wenn
man die Erhaltung der Volksgruppensprache einerseits sowie eine regionale Zwei- oder Mehrspra-
chigkeit andererseits anstrebt, ist es unabdingbar, die Kommunikation in der Volksgruppenspra-
che nicht auf ein paar Unterrichtsstunden zu beschrinken, wie dies heute in der Hauptschule der
Fall ist. Die Berufsschule sieht iiberhaupt keine sprachliche Weiterbildung oder Begleitung vor
(trotz Unterzeichnung des Art. 8 § 1 d iv der Européischen Charta, der vorsieht, dass berufsbil-
dender Unterricht in der Volksgruppensprache ermdglicht wird, wenn es eine ausreichende Zahl
von SchiilerInnen dafiir gibt). Das Angebot der Hauptschule wird wegen der Geringtiigigkeit auch
kaum angenommen: Wahrend etwa in Kirnten in den letzten Jahren ca. 4000 Kinder zum zwei-
sprachigen Unterricht in der Volksschule angemeldet waren, besuchen in den Hauptschulen nur
etwa 300 den Slowenischunterricht. Das Gymnasium fiir Slowenen hingegen, wo Slowenisch Un-
terrichtssprache ist, hat etwa 500 SchiilerInnen. Dieses Faktum weist auf die grofSere Attraktivitat
dieses Modells hin.

Losungsmoglichkeiten/Nachbearbeitungsbedarf:

» Verdnderung der Minderheiten-Schulgesetze

» In der Folge wiren auch verstarkt MafSnahmen in der LehrerInnenaus-, LehrerInnenfort- und
LehrerInnenweiterbildung erforderlich.

IV. Rahmengesetz

Beschreibung der derzeitigen Situation
Die Gesetzgebung fiir die einzelnen Volksgruppen ist unterschiedlich.

Gewiinschte Veranderungen:
Alle anerkannten Volksgruppen sollten die gleichen Rechte haben (Gleichheitsgrundsatz).

Losungsmoglichkeiten/Nachbearbeitungsbedarf:

Ein Rahmengesetz fiir alle Volksgruppenfragen (inklusive Schulwesen) sollte formuliert und be-
schlossen werden (mittelfristig). Es ist nicht logisch und widerspricht m. E. dem Gleichheitsgrund-
satz, dass anerkannte Volksgruppen iiber unterschiedliche Rechte und insbesondere unterschied-
liche Moglichkeiten der Ausiibung dieser Rechte verfiigen. Insbesondere ist in einem modernen
Staat die territoriale Gebundenheit dieser Rechte nicht mehr sinnvoll. Das Rahmengesetz sollte
daher unter anderem Bedingungen schaften, die die Volksgruppen nicht nur in ihrem in den der-
zeitigen Gesetzen definierten Lebensraum schiitzen, sondern auf dem gesamten Staatsgebiet. Das
heif3t z.B., dass zweisprachige Schulen bzw. zweisprachiger Unterricht auch auferhalb der ofhiziel-
len zweisprachigen Gebiete garantiert werden sollten (vgl. auch Art. 8 §2 der Europdischen Charta
fiir Regional- und Minderheitensprachen, den Osterreich unterschrieben hat und welcher vorsieht,
dass - bei entsprechender zahlenméfliger Starke — Ausbildung in der Volksgruppensprache auch
auflerhalb der autochthonen Siedlungsgebiete ermoglicht und geférdert werden soll).
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Forschung und Entwicklung

1. Ausgangslage

Ausgangslage fiir die Ausfithrungen sind folgende Quellen:
= Hochschulgesetz 2005
» Konzept fiir die Einrichtung regionaler Padagogischer Zentren fiir Volksgruppensprachen®

2. Aligemeines

Im Unterschied zur LehrerInnenaus- und —fortbildung, welche mit einiger Wahrscheinlichkeit
auch in Zukunft an unterschiedlichen Institutionen angesiedelt sein wird*, kann Forschung gegen-
wartig und zukiinftig mit weniger biirokratischen oder administrativen Hindernissen in Koopera-
tion zwischen verschiedenen Institutionen oder zwischen Einzelpersonen aus diesen Institutionen
konzipiert und durchgefithrt werden.

Die Auswahl der Forschungsschwerpunkte im Hinblick auf Volksgruppenfragen wird stark davon
abhdngen, auf welchen Ebenen Forschung organisiert und an welchen Institutionen diese veran-
kert sein werden. Unter der Annahme, dass die Pddagogischen Zentren fiir Volksgruppensprachen
auch fiir Forschungsfragen zustindig sind, werden die Forschungsschwerpunkte primir in den
Bereichen der Sprachlehr- und Sprachlernforschung angesiedelt sein, die ohnehin interdisziplinar/
integrativ ausgerichtet sind und linguistische, padagogische, soziologische, psychologische und di-
daktische Perspektiven mit einschliefSen. Das heifdt, dass Forschungsfragen und —prozesse prinzi-
piell fiir Methoden unterschiedlicher Referenzwissenschaften offen sind, die bei Bedarf auch auf
Fragestellungen ausgeweitet werden konnen, die nicht mit dem unmittelbaren Sprachunterricht
selbst, sondern mit dem Erst- und Zweitsprachenerwerb bzw. mit Sprachaneignungs- und Sprach-
lernzuwachskontexten im weiteren Sinn zu tun haben. Dies ist vor allem fiir Volksgruppenspra-
chen hiufiger relevant als fiir das Erlernen klassischer Fremdsprachen. Dabei ist zu beriicksich-
tigen, dass sich viele Fragestellungen erst in den konkreten Unterrichtssituationen ergeben. Die
Ergebnisse solcher Forschungsschwerpunkte sollten sich nach Méglichkeit nicht in der Scientific
Community verfliichtigen, sondern vielmehr zuriick in den Unterricht gefiihrt werden. Der An-
satz ist empirisch, d.h. Einsichten und Hypothesen miissen sich aus dem Unterricht bzw. dem
Unterrichtskontext selbst ergeben.

Im Rahmen der Forschung sollte institutionsiibergreifend, regional, national und international
kooperiert werden. Die Forschungsschwerpunkte bilden das jeweilige Profil der Piddagogischen
Zentren fiir Volksgruppensprachen ab. Diese sind auch fiir die Lukrierung eventuell notwendiger
Drittmittel zustandig.

51 http://www.jusline.at/Hochschulgesetz_2005_(HschG).html
52 Siehe Angerer-Pitschko/ Stefan: Einrichtung regionaler Pidagogischer Zentren fiir Volksgruppensprachen, S. 58 f.
53 Siehe http://lehrerinnenbildung.at/wp-uploads/2010/03/endbericht_der_expertinnengruppe_la_neu.pdf, S. 71
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3. Schwerpunkte

In den Bereichen der Forschung und Entwicklung* werden daher folgende Schwerpunkte emp-
fohlen:

3.1 Schwerpunkte — Forschung:

Auseinandersetzung mit grundlegenden Forschungsaspekten zweisprachiger Erziehung und

Bildung auf regionaler, nationaler und internationaler Ebene

Empirische Untersuchungen qualitativer und quantitativer Art zum Status quo des zweispra-

chigen Unterrichts mit Blick auf unterschiedliche Variablen:

— Methodik und Methoden (inklusive Sozialformen, Arbeits- und Ubungsformen, Umgang
mit Fehlern, Individualisierung und Differenzierung, Leistungsmessung etc.)

- Einstellungen/Haltungen von Lehrenden

- Interaktion und Kommunikation im Unterricht (Interaktions- und Diskursanalysen)

- Einstellungen/Haltungen der Eltern

- Einstellung/Haltungen der SchiilerInnen

- Analyse der Sprachaneignungskontexte/sprachenpolitische Rahmenbedingungen vor Ort
(Verwendung der Zweitsprache im Alltag, Prestige der Zweitsprache, ...) und deren Auswir-
kungen auf den Sprachlehr- und Sprachlernprozess

Forschende und evaluierende Begleitung unterschiedlicher Formen der Immersion

Frithkindliche Bilingualismus und Mehrsprachigkeit im Kindergarten

Forschende und evaluierende Begleitung von Projektlernen

Entwicklung, Erprobung, Implementierung, Evaluation und Revision von schul- bzw. adressa-

tenspezifischen Curricula

Weiterfithrung und Ausbau curricularer Begleitforschungen

Konzeption und Umsetzung von Aktionsforschungsprojekten

Auswirkungen aktueller Entwicklungen in den Bereichen GERS, Bildungsstandards und Spra-

chenportfolio

Regionalspezifische Forschungsprojekte zu spezifischen Problemstellungen und Herausforde-

rungen

Auseinandersetzung mit Diversitits- und Normalititskonzepten

Feldforschung

3.2 Schwerpunkte — Entwicklung:

Entwicklung und Veréffentlichung von Good-Practice-Beispielen

Entwicklung und Veréftentlichung von didaktischen und organisatorischen Modellen fiir den
bilingualen und mehrsprachigen Unterricht

Konzeption und Durchfiihrung von Schulentwicklungsprojekten unter Einbeziehung der El-
tern sowie der jeweiligen Kommunen vor Ort

Entwicklung und Veroffentlichung zeitgemdf3er Unterrichtsmaterialien fiir unterschiedliche
Kontexte (bezogen auf die unterschiedlichen Organisationsformen zweisprachigen Unterrichts)
und Zielgruppen

Einrichtung von Sprachwerkstitten in Kédrnten, wie sie im Burgenland bereits existieren

54 Vgl. Wakounig: Charta fiir Regional- und Minderheitensprachen als Ausgangspunkt fiir Reformen, November 2010, S. 34 f.
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» Erarbeitung von Regionalsprachenkonzepten®

» Entwicklung zeitgemifler und nachhaltiger Fortbildungskonzepte mit spezifischen Schwer-
punkten (z.B. Mehrsprachendidaktik, Immersion/CLIL, Language Awareness, Interkulturelle
Bildung, Umgang mit Diversitdt und Heterogenitit)

» Entwickeln, Begleiten und Durchfiihren von Peer-Reviews*, um das Bemiihen schulischer
Qualitatsentwicklung und Qualitdtssicherung zu unterstiitzen

» Entwicklung und Implementierung von Konzepten und Instrumentarien zur Einschdtzung von
Sprachkompetenzen

» Entwicklung von zielgruppen- und kontextspezifischen Kompetenzbeschreibungen als Orien-
tierungshilfen fiir Lehrer/innen und Lehrer

» Leistungsbeurteilung im zweisprachigen Unterricht (z.B. Lehrzielkataloge, Pensenbiicher etc.)

» Europiisches Sprachenportfolio fiir Volksgruppensprachen

» Standards fiir die Volksgruppensprachen

55 Vgl. etwa: Das Sprachenkonzept fiir die deutschen Kindergédrten und Schulen in Stdtirol, Hrsg. Deutsches Schulamt und
Pddagogisches Institut, Bozen 2004.

56 Vgl. Evaluationsbericht: Peer-Review — Wird an der Pddagogischen Hochschule Kiarnten wirksam und nachhaltig gelernt?
(Unverdoftentlichter Evaluationsbericht); Hrsg.: Peer-Review Team der Pddagogischen Hochschule Burgenland. Eisenstadt,
Oktober 2010.
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Ferdinand Stefan - Magdalena Angerer-Pitschko

Einrichtung regionaler Padagogischer Zentren fir
Volksgruppensprachen

1. Begriindungen fir die Einrichtung Padagogischer Zentren

Die derzeitige Situation der Volksgruppensprachen stellt im Hinblick auf Schule und Sprachunter-
richt hochkomplexe Herausforderungen auf unterschiedlichen Ebenen und in unterschiedlichen
Bereichen:

L.

SN

auf der Ebene der Schulorganisation,

im Hinblick auf didaktische Methoden und Modelle,

im Bereich von Schulentwicklung und Elternarbeit,

auf der Ebene der Lehrer/innenaus-, -fort- und —weiterbildung,

auf dem Gebiet der Forschung,

im Bereich der Materialentwicklung sowie der Offentlichkeitsarbeit (weitere Aspekte siehe
auch lit 2.).

Die Aufgaben- und Zustandigkeitsbereiche von Zentren, die diesen Anforderungen gerecht wer-
den wollen, gehen daher iiber jene reiner Fachdidaktikzentren hinaus. Eine Konzentration auf
primir fachdidaktische Aufgabengebiete wiirde also Faktoren, die fiir den Erfolg des Zweitsprach-
unterrichts ebenso entscheidend sind, zu wenig beriicksichtigen.

2. Aufgabenbereiche und Schwerpunkte der Padagogischen Zentren®’

Folgende Bereiche und Schwerpunkte bilden die Kernaufgaben der Zentren:

L.

&

Auseinandersetzung mit grundlegenden Aspekten zweisprachiger Erziehung und Bildung
auf regionaler, nationaler und internationaler Ebene

Erarbeitung von kontextspezifischen Regionalsprachenkonzepten

Entwicklung von didaktischen und organisatorischen Modellen fiir den bilingualen und
mehrsprachigen Unterricht

Professionelle (Weiter-)Entwicklung und Evaluierung der Curricula im Bereich der Aus-
und Fortbildung von Kindergartenpadagog/innen und Lehrer/innen.

Entwicklung zeitgemafler Unterrichtsmaterialien fiir unterschiedliche Kontexte und Ziel-
gruppen

Einrichtung von Sprachwerkstitten, wie sie im Burgenland bereits existieren, und Ausstat-
tung derselben mit zusétzlichen Ressourcen

Entwicklung von Good-Practice-Beispielen

Supervision und Coaching von Schulentwicklungsprojekten

Entwicklung zeitgeméf3er und nachhaltiger Fortbildungskonzepte mit spezifischen Schwer-
punkten (z.B. Immersion/CLIL, Language Awareness, Interkulturelle Bildung)

10. Regionalspezifische Forschungsprojekte

57 Vgl. Wakounig: Arbeitspapier: Charta fiir Regional- und Minderheitensprachen als Ausgangspunkt fiir Reformen, Novem-
ber 2010 sowie Anhang S. 000.
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Curriculare Begleitforschung

Entwicklung und Implementierung von Konzepten und Instrumentarien zur Einschitzung
von Sprachkompetenzen

Entwicklung von zielgruppen- und kontextspezifischen Kompetenzbeschreibungen als Ori-
entierungshilfen fiir Lehrer/innen und Lehrer

Leistungsbeurteilung im zweisprachigen Unterricht (z.B. Lehrzielkataloge, Pensenbiicher
etc.)

Europdisches Sprachenportfolio fiir Volksgruppensprachen

Standards fiir die Volksgruppensprachen

Organisation von Tagungen/Symposien

Konzeption und Durchfithrung von Schulentwicklungsprojekten unter Einbeziehung der
Eltern sowie der jeweiligen Kommune vor Ort

Analyse und Diskussion von Gemeinsamkeiten und Unterschieden in den Bildungskon-
zepten der autochthonen Volksgruppen auf europdischer Ebene unter Beriicksichtigung
regional-spezifischer Schwerpunkte

Konzeption und Administration von EU-Projekten als Tragerorganisationen und Teilnah-
me an Projekten als Partnerinstitutionen

Die Ausbildung der PadagogInnen im Bereich der Volksgruppensprachen ist derzeit primar
an drei Institutionen angesiedelt: an den Bildungsanstalten fiir Kindergartenpadagogik, an
den Padagogischen Hochschulen und an den Universititen. Die Kooperation zwischen diesen
Institutionen ist derzeit erst in Ansitzen entwickelt, daher sind die Ausbildungsginge wenig
koordiniert oder aufeinander abgestimmt. Aufgabe der Padagogischen Zentren wire es, den
Rahmen fiir eine systematische Kooperation zwischen diesen Institutionen zu schaffen.

3. Mégliche Organisationsstruktur von Padagogischen Zentren fir
Volksgruppensprachen:

» Die Zentren werden an den Landesschulriten eingerichtet und kooperieren eng mit den jewei-
ligen Abteilungen der Schulbehorden fiir die Volksgruppensprachen.

= Die Zentren kooperieren iiber dies eng mit den Pddagogischen Hochschulen vor Ort.

» Auf Bundesebene ist die Stabsstelle fiir das dsterreichische Minderheitenschulwesen beim Bun-
desministerium fiir Unterricht, Kunst und Kultur Ansprechpartner.

» Die Leitung der jeweiligen Zentren obliegt einem/r Zentrumsleiter/in.

» Jedes Zentrum ist mit einer Sekretariatsstelle ausgestattet.

= Neben der Leitung sind Planstellen in entsprechendem Ausmaf3 einzurichten.

= Den Mitarbeiter/innen werden entsprechende Biiroraume und Arbeitspldtze zur Verfiigung ge-
stellt.
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WEITERE BEGLEITMASSNAHMEN

Zu diesem Thema finden sich in den einzelnen Sitzungsprotokollen bzw. in den von den einzel-
nen SitzungsteilnehmerInnen verfassten Unterlagen Vorschldge. Da bei den Beratungen jedoch
der Fokus primdr bei den Bildungseinrichtungen lag, wurde der auflerschulische Bereich jedoch
nur kursorisch behandelt. Einig war sich die AG darin, dass die Aufgabe der Forderung der Volks-
gruppensprachen von Kindergarten und Schule allein nicht erfolgreich bewiltigt werden kann,
sondern Unterstiitzung aus dem aufSerschulischen Bereich braucht. Eine Chance stellt der Ausbau
der Tagesbetreuung dar.

Ungemein wichtige Begleitmafinahmen sind die Verwendung der Volksgruppensprache als
Umgangssprache im offentlichen Raum ohne Diskriminierung befiirchten zu miissen und die
Wertschitzung vorhandener Mehrsprachigkeit. Dazu ist die Unterstiitzung der Politik und die
Prisenz der Volksgruppenthematik in den Medien wichtig, beides kann noch erheblich verbessert
werden (zB Information in den Massenmedien {iber das zweisprachige Schulwesen; Thematisieren
der Volksgruppen in den Schulbiichern durch entsprechende Richtlinien fiir die AutorInnen usw.).

Wichtig ist auch die Forderung der Herausgabe von Fachbiichern in den Volksgruppenspra-
chen.

Das Interesse der Eltern an zweisprachiger Erziehung fiir ihre Kinder ist zu niitzen, dement-
sprechend ist die Elternarbeit zu verstirken (zB Bildungsauftrag des ORF).

Einschlagige Fachtagungen und die Partizipation an europiischen bzw. internationalen Ent-
wicklungen konnen ebenfalls einen erheblichen Beitrag zur Unterstiitzung der schulischen Arbeit
leisten.
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DOKUMENTE, TISCHVORLAGEN, STATEMENTS,
PRASENTATIONEN

Gesamte  Rechtsvorschrift fiir Europédische Charta der Regional- oder
Minderheitensprachen, Fassung vom 19.10.2010

Langtitel

(Ubersetzung)

EUROPAISCHE CHARTA DER REGIONAL- ODER MINDERHEITENSPRACHEN
(NR: GP XXI RV 437 AB 576 S. 69. BR: AB 6359 S.677.)

StF: BGBI. III Nr. 216/2001

Staaten

*Armenien IIT 80/2007 *Danemark IIT 216/2001 *Deutschland IIT 216/2001, IIT 80/2007 *Finnland IIT
216/2001 *GroBbritannien 11T 216/2001, I1I 80/2007 *Kroatien III 216/2001 *Liechtenstein III 216/2001
*Luxemburg IIT 80/2007 *Montenegro III 80/2007 *Niederlande III 216/2001 *Norwegen III 216/2001
*Rumaénien III 156/2008 *Schweden III 216/2001 *Schweiz III 216/2001 *Serbien III 80/2007 *Slowakei
IIT 80/2007 *Slowenien III 216/2001, III 156/2008 *Spanien III 216/2001 *Tschechische R III 80/2007
*Ukraine IIT 80/2007 *Ungarn 216/2001, III 156/2008 *Zypern III 80/2007

Sonstige Textteile

Der Nationalrat hat beschlossen:

1. Der Abschluss des nachstehenden Staatsvertrages: Europdische Charta der Regional- oder
Minderheitensprachen samt Erkldrungen wird genehmigt.

2. Dieser Staatsvertrag ist im Sinne des Art. 50 Abs. 2 B-VG durch die Erlassung von Gesetzen zu
erfiillen.

Ratifikationstext
(ﬁbersetzung)
Erklirungen

Minderheitensprachen im Sinne der Europidischen Charta der Regional- oder Minderheitensprachen
sind in der Republik Osterreich das Burgenlandkroatische, das Slowenische, das Ungarische, das
Tschechische, das Slowakische und das Romanes der Osterreichischen Volksgruppe der Roma. Die
Republik Osterreich bezeichnet gemidB Art.3 Abs.1 der Charta die nachfolgend genannten
Minderheitensprachen, auf welche die nach Art.2 Abs. 2 der Charta ausgewéhlten Bestimmungen nach
Inkrafttreten der Charta in Osterreich angewendet werden:

Burgenlandkroatisch im burgenlandkroatischen Sprachgebiet im Burgenland:

Art. 8 Abs. 1 lit. a ii, lit. b ii, lit. c iii, lit. d iv, lit. e iii, lit. f iii, lit. g, lit. h und i; Abs. 2. Art. 9 Abs. 1
lit. a ii und iii, lit. b ii und iii, lit. ¢ ii und iii, lit. d; Abs. 2 lit. a.

Art. 10 Abs. 1 lit. a iii, lit. ¢; Abs. 2 lit. b und d; Abs. 4 lit. a; Abs. 5.

Art. 11 Abs. 1 lit. b ii, lit. c ii, lit. d, lit. e 1, lit. f ii;
Abs. 2.

Art. 12 Abs. 1 lit. a und d; Abs. 2; Abs. 3.

Art. 13 Abs. 1 lit. d.

Art. 14 lit. b.

Slowenisch im slowenischen Sprachgebiet in Kérnten:

Art.8 Abs. 1 lit. a iv, lit. b ii, lit. c iii, lit. d iv, lit. e iii, lit. f iii, lit. g, lit. h und i; Abs.2. Art.9
Abs. 1 lit. a ii und iii, lit. b ii und iii, lit. ¢ ii und iii; lit. d; Abs. 2 lit. a.
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Art. 10 Abs. 1 lit. a iii, lit. ¢; Abs. 2 lit. b und d; Abs. 4 lit. a; Abs. 5.
Art. 11 Abs. 1 lit. b ii, lit. c ii, lit. d, lit. e i, lit. f ii; Abs. 2.

Art. 12 Abs. 1 lit. a, lit. d, lit. f; Abs. 2; Abs. 3.

Art. 13 Abs. 1 lit. d.

Art. 14 1it. b.

Ungarisch im ungarischen Sprachgebiet im Land Burgenland:

Art. 8 Abs. 1 lit. a ii, lit. b ii, lit. c iii, lit. d iv, lit. e iii, lit. f iii, lit. g, lit. h und i; Abs. 2. Art. 9 Abs. 1
lit. a ii und iii, lit. b ii und iii, lit. c ii und iii, lit. d; Abs. 2 lit. a.

Art. 10 Abs. 1 lit. a iii, lit. c; Abs. 2 lit. b, lit. d; Abs. 4 lit. a; Abs. 5

Art. 11 Abs. 1 lit. b i, lit. ¢ ii, lit. d, lit. e i, lit. f ii;
Abs. 2.

Art. 12 Abs. 1 lit. a und d; Abs. 2; Abs. 3.

Art. 13 Abs. 1 lit. d.

Art. 14 lit. b.

Die gesonderte Bezeichnung dieser Bestimmungen fiir das Gebiet einzelner Bundesldnder entspricht
dem bundesstaatlichen Aufbau der Republik Osterreich und beriicksichtigt die Gegebenheiten der
Sprache im betreffenden Land.

Auf die Minderheitensprachen Burgenlandkroatisch, Tschechisch, Slowakisch, Slowenisch,
Ungarisch und Romanes der Osterreichischen Volksgruppe der Roma wird Teil II der Europiischen
Charta der Regional- oder Minderheitensprachen nach deren Inkrafttreten fiir die Republik Osterreich
entsprechend dieser Erkldarung angewendet. Hinsichtlich dieser Sprachen werden daher die im Artikel 7
der Charta genannten Ziele und Grundsidtze zu Grunde gelegt. Das Osterreichische Recht und die
bestehende Verwaltungspraxis erfiillen damit gleichzeitig einzelne Bestimmungen aus Teil III der Charta:

Fiir Tschechisch im Land Wien:
Art. 8 Abs. 1 lit. aiv.

Art. 11 Abs. 1 lit. d, lit. f ii; Abs. 2.
Art. 12 Abs. 1 lit. a, lit. d; Abs. 3.
Art. 14 1it. b.

Fiir Slowakisch im Land Wien:
Art. 8 Abs. 1 lit. aiv.

Art. 11 Abs. 1 lit. d, lit. f ii; Abs. 2.
Art. 12 Abs. 1 lit. a und d; Abs. 3.
Art. 14 lit. b.

Fiir Romanes im Land Burgenland:
Art. 8 Abs. 1 lit. f iii.

Art. 11 Abs. 1 lit. b ii, lit. d, lit. f ii.
Art. 12 Abs. 1 lit. a und d; Abs. 3.
Art. 14 1it. b.

Slowenisch im Land Steiermark:

Art. 8 Abs. 1 lit. a iv, lit. e iii, lit. f iii.
Art. 11 Abs. 1 lit. d, lit. e i, lit. f ii; Abs. 2.
Art. 12 Abs. 1 lit. a und d; Abs. 2; Abs. 3.
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Art. 13 Abs. 1 lit. d.
Art. 14 lit. b.

Fiir Ungarisch im Land Wien:

Art. 8 Abs. 1 lit. a iv, lit. e iii, lit. f iii.
Art. 11 Abs. 1 lit. d, lit. e i, lit. f ii.

Art. 12 Abs. 1 lit. a, lit. d; Abs. 2; Abs. 3.
Art. 13 Abs. 1 lit. d.

Art. 14 lit. b.

Die gesonderte Bezeichnung dieser Bestimmungen fiir das Gebiet einzelner Bundeslidnder entspricht
dem bundesstaatlichen Staatsaufbau der Republik Osterreich und beriicksichtigt die Gegebenheiten der
Sprache im betreffenden Land. Die Ausgestaltung der Implementierung der oben genannten
Bestimmungen aus Teil III der Charta durch rechtliche Regelungen und Verwaltungshandeln unter
Beachtung der in Artikel 7 der Charta genannten Ziele und Grundsitze liegt entsprechend der
innerstaatlichen Kompetenzverteilung jeweils in der Entscheidung des Bundes oder des zustdndigen
Landes.

Die vom Bundesprisidenten unterzeichnete und vom Bundeskanzler gegengezeichnete
Ratifikationsurkunde wurde am 28. Juni 2001 beim Generalsekretér des Europarats hinterlegt; die Charta
tritt gemél ihrem Art. 19 Abs. 2 fiir Osterreich mit 1. Oktober 2001 in Kraft.

Nach Mitteilungen des Generalsekretirs haben folgende weitere Staaten die Charta ratifiziert:

Dinemark, Deutschland, Finnland, Kroatien, Liechtenstein, Niederlande (fiir das Konigreich in
Europa), Norwegen, Schweden, Schweiz, Slowenien, Spanien, Ungarn, Vereinigtes Konigreich.

Anlésslich der Hinterlegung ihrer Ratifikationsurkunde haben nachstehende Staaten Erkldrungen
abgegeben:

Dianemark:

In Ubereinstimmung mit Art. 2 Abs. 2 sowie mit Art. 3 Abs. 1 der Charta erklidrt Ddnemark, dass es
die folgenden Bestimmungen von Teil III der Charta auf die deutsche Minderheitensprache in Siidjiitland
anwenden wird:

Art. 8, Abs. 1 aiii; b iv, c iii/iv, d iii; e ii, fii, g; h; i;
Abs. 2;

Art. 9, Abs. 1 b iii; ¢ iii; Abs. 2 a/b/c;

Art. 10, Abs. 1 av; Abs. 4 ¢; Abs. 5;

Art. 11, Abs. 1 b i/ii, ¢ i/ii; d, e i, f ii; g, Abs. 2;

Art. 12, Abs. 1 a; b; d; e; f; g; Abs. 2; Abs. 3;

Art. 13, Abs. 1 a; c; d; Abs. 2 c;

Art. 14, a; b.

Die ddnische Regierung ist der Auffassung, dass Art. 9 Abs. 1 (b) iii und 1 (c) iii nicht ausschlieft,
dass das nationale Verfahrensrecht Bestimmungen enthalten kann, auf Grund derer bei Vorlage von
Dokumenten in einer auslidndischen Sprache vor einem Gericht grundsitzlich eine Ubersetzung
mitgeliefert werden muss.

Das dénische Konigreich umfasst Ddnemark, die Farder Inseln und Gronland.
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§ 11 des Gesetzes Nr. 137 vom 23. Mirz 1948 iiber die Selbstverwaltung der Firoer Inseln besagt, dass
,.Faroisch als Hauptsprache anerkannt wird, dass aber Dénisch gut und sorgfiltig erlernt werden muss und
dass Dianisch ebenso wie Firoisch in offentlichen Belangen verwendet werden kann“. Auf Grund des
besagten Gesetzes genieB3t die fardische Sprache ein hohes Mall an Schutz, weshalb die Bestimmungen
der Charta auf die firoische Sprache keine Anwendung finden, siche Art.4 Abs.2 der Charta. Aus
diesem Grund beabsichtigt die ddanische Regierung nicht, regelmifige Berichte gemif Art. 15 der Charta
mit Bezug auf die fardische Sprache zu iibermitteln.

Die Ratifikation der Charta durch Dinemark hat keinerlei préjudizierende Auswirkung auf das
Ergebnis der Verhandlungen iiber den zukiinftigen Status der Féarder Inseln.

Paragraph 9 des Gesetzes Nr. 577 vom 29. November 1978 iiber die gronldndische Selbstverwaltung
besagt, dass:

,»(1) Gronldndisch die Hauptsprache ist, dass jedoch Dénisch griindlich unterrichtet werden muss.
(2) jede der beiden Sprachen fiir offizielle Zwecke verwendet werden kann.*

Auf Grund des genannten Gesetzes genielit die gronldndische Sprache ein hohes MaBl an Schutz,
weshalb die Bestimmungen der Charta auf die gronldndische Sprache keine Anwendung finden, siehe
Art.4 Abs.2 der Charta. Aus diesem Grund beabsichtigt die dénische Regierung nicht, regelmifige
Berichte geméal Art. 15 der Charta mit Bezug auf die gronlédndische Sprache zu iibermitteln.

Deutschland:

Minderheitensprachen im Sinne der Charta sind in Deutschland das Dénische, das Obersorbische,
das Niedersorbische, das Nordfriesische, das Saterfriesische und das Romanes der deutschen Sinti und
Roma; Regionalsprache im Sinne der Charta ist in Deutschland das Niederdeutsche.

Gemil Art.3 Abs. 1 der Charta bezeichnet Deutschland die Regional- oder Minderheitensprachen,
auf welche die nach Art.2 Abs.2 der Charta ausgewdhlten Bestimmungen nach In-Kraft-Treten der
Charta in der Bundesrepublik Deutschland angewendet werden:

Diénisch im dédnischen Sprachgebiet im Land Schleswig-Holstein:
Abs. 2;

Art. 9 Abs. 1b iii; c iii; Abs. 2a;

Art. 10 Abs. 1a v; Abs. 4c; Abs. 5;

Art. 11 Abs. 1bii; c ii; d; e ii; f ii; Abs. 2;

Art. 12 Abs. 1c; d; e; f; g; Abs. 2; Abs. 3;

Art. 13 Abs. 1a; c; d; Abs. 2¢;
Art. 14a; b.

Obersorbisch im obersorbischen Sprachgebiet im Freistaat Sachsen:
Art. 8 Abs. laiii; biv; civ; div; e ii; fiii; g; h; i; Abs. 2;

Art. 9 Abs. laii; a iii; b ii; b iii; ¢ ii; ¢ iii; d; Abs. 2a;

Art. 10 Abs. 1aiv/v; Abs. 2a; b; g; Abs. 3b/c; Abs. 4c; Abs. 5;
Art. 11 Abs. 1b ii; c ii; d; e i; fii; Abs. 2;

Art. 12 Abs. 1a; b; c; d; e; f; g; h; Abs. 2; Abs. 3;

Art. 13 Abs. 1a; c; d; Abs. 2c.

Niedersorbisch im niedersorbischen Sprachgebiet im Land Brandenburg:
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Art. 8 Abs. laiv; b iv; civ; e iii; fiii; g; h; i;

Art. 9 Abs. la ii; a iii; b iii; ¢ iii; Abs. 2a;

Art. 10 Abs. laiv/v; Abs. 2b; g; Abs. 3b/c; Abs. 4a; c; Abs. 5;
Art. 11 Abs. 1bii; cii; d; e i; Abs. 2;

Art. 12 Abs. 1a; b; ¢; d; e; f; g; h; Abs. 2; Abs. 3;

Art. 13 Abs. 1a; ¢; d.

Nordfriesisch im nordfriesischen Sprachgebiet im Land Schleswig-Holstein:
Art. 8 Abs. laiii/iv; b iv; c iv; e ii; f iii; g; h; i; Abs. 2;
Art. 9 Abs. 1b iii; ¢ iii; Abs. 2a;
Art. 10 Abs. l1a v; Abs. 4c; Abs. 5;
Art. 11 Abs. 1bii; ¢ ii; d; e ii; f ii; Abs. 2;
Art. 12 Abs. 1a; b; ¢; d; e; f; g; h; Abs. 2; Abs. 3;
Art. 13 Abs. 1a; ¢; d;
Art. 14a.

Saterfriesisch im saterfriesischen Sprachgebiet im Land
Niedersachsen:

Art. 8 Abs. laiv; e ii; fiii; g; i;

Art. 9 Abs. 1b iii; c iii; Abs. 2a;

Art. 10 Abs. 1la v; c; Abs. 2a; b; c; d; e; f; Abs. 4a; c; Abs. 5;

Art. 11 Abs. 1bii; cii; d; e ii; f ii; Abs. 2;

Art. 12 Abs. 1a; b; c; d; e; f; g; Abs. 2; Abs. 3;

Art. 13 Abs. 1a; c; d.

Niederdeutsch in den Lidndern Freie Hansestadt Bremen, Freie und Hansestadt Hamburg,
Mecklenburg-Vorpommern, Niedersachsen und Schleswig-Holstein:

Verpflichtungen fiir Niederdeutsch im Gebiet der Lédnder Freie Hansestadt Bremen, Freie und
Hansestadt Hamburg, Mecklenburg-Vorpommern, Niedersachsen und Schleswig-Holstein:

Art. 8 Abs. laiv;eii; g;

Art. 9 Abs. 1b iii; c iii; Abs. 2a;

Art. 10 Abs. 1a v; c; Abs. 2a; b; f;

Art. 11 Abs. 1bii; cii; d; e ii; f ii; Abs. 2;
Art. 12 Abs. 1a; d; f; Abs. 3;

Art. 13 Abs. 1a; c;

dazu erginzend:

- in der Freien Hansestadt Bremen:
Art. 8 Abs. 1b iii; c iii; fi; h;
Art. 10 Abs. 2c; d; e;

Art. 11 Abs. 1g;
Art. 12 Abs. 1b; c;e; g;
Art. 13 Abs. 2¢c;

- in der Freien und Hansestadt Hamburg:
Art. 8 Abs. 1b iii; ¢ iii; d iii; f ii; h; 1;
Art. 10 Abs. 2e; Abs. 4c;
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Art. 11 Abs. 1g;
Art. 12 Abs. 1g;
Art. 13 Abs. 1d; Abs. 2¢;

- im Land Mecklenburg-Vorpommern:
Art. 8 Abs. 1b iii; c iii; d iii; h; 1;
Art. 10 Abs. 4c;

Art. 12 Abs. 1b; c; e; h;
Art. 13 Abs. 1d; Abs. 2c¢;

- im Land Niedersachsen:
Art. 8 Abs. 1fiii; i;
Art. 10 Abs. 2¢; d; e; Abs. 4a; c;
Art. 12 Abs. 1b; c; e; g; Abs. 2;
Art. 13 Abs. 1d;
Art. 14a; b;

- im Land Schleswig-Holstein:
Art. 8 Abs. 1b iii; ¢ iii; f iii; h; i; Abs. 2;
Art. 10 Abs. 4c;
Art. 12 Abs. 1b; ¢; g;
Art. 13 Abs. 1d; Abs. 2c.

Die gesonderte Bezeichnung dieser Bestimmungen fiir das Gebiet einzelner Linder entspricht dem
foderalen Staatsaufbau der Bundesrepublik Deutschland und beriicksichtigt die Gegebenheiten der
Sprache im betreffenden Land.

Die Sprache Romanes der deutschen Sinti und Roma im Gebiet der Bundesrepublik Deutschland und
die Sprache Niederdeutsch im Gebiet der Lander Brandenburg, Nordrhein-Westfalen und Sachsen-Anhalt
werden gemélB Teil II der Charta geschiitzt.

Auf die Minderheitensprache Romanes der deutschen Sinti und Roma im Gebiet der Bundesrepublik
Deutschland und die Regionalsprache Niederdeutsch im Gebiet der Linder Brandenburg, Nordrhein-
Westfalen und Sachsen-Anhalt wird Teil II der Charta nach deren In-Kraft-Treten in der Bundesrepublik
Deutschland entsprechend der Erkldrung der Bundesrepublik Deutschland vom 23. Januar 1998
angewendet. Hinsichtlich dieser Sprachen werden daher die im Art. 7 der Charta genannten Ziele und
Grundsitze zugrunde gelegt. Das deutsche Recht und die bestehende Verwaltungspraxis erfiillen damit
gleichzeitig einzelne Bestimmungen aus Teil III der Charta:

Fiir Romanes:

fiir das Gebiet der Bundesrepublik Deutschland:
Art. 8 Abs. 1fiii; g; h;
Art. 9 Abs. 1b iii; ¢ iii; Abs. 2a;
Art. 10 Abs. 5;
Art. 11 Abs. 1d; e ii; f ii; g; Abs. 2;
Art. 12 Abs. 1g; Abs. 3;
Art. 13 Abs. 1a; ¢; d;
Art. 14a;

dazu erginzend:

- im Land Baden-Wiirttemberg:
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Art. 8 Abs. laiv, le iii
Art. 10 Abs. 4c;
Art. 12 Abs. 1a, 1d; f; Abs. 2;

- im Land Berlin:
Art. 8 Abs. 1a i/ii; b i/ii/iii/iv; e i/ii/iii; i; Abs. 2;
Art. 11 Abs. 1b i/ii; ¢ ii; e i/ii;
Art. 12 Abs. 1a; d; f;

- in der Freien und Hansestadt Hamburg:
Art. 8 Abs. 1biv; c iv;
Art. 11 Abs. 1b ii; ¢ ii;
Art. 12 Abs. la; d; f;

- im Land Hessen:
Art. 8 Abs. laiii/iv; biv; civ; d iv; e iii; i; Abs. 2;
Art. 11 Abs. 1bii; cii; e i;
Art. 12 Abs. 1a; d; f; Abs. 2;

- im Land Nordrhein-Westfalen:
Art. 8 Abs. 1 e iii; Abs. 2;
Art. 12 Abs. 1a; d; f; Abs. 2;

- im Land Niedersachsen:
Art. 12 Abs. 1a; d; f;

- im Land Rheinland-Pfalz:
Art. 8 Abs. la iv; e iii;
Art. 11 Abs. 1cii;
Art. 12 Abs. 1a; d; f;

- im Land Schleswig-Holstein:
Art. 10 Abs. 1a v; Abs. 2b; Abs. 4c;
Art. 11 Abs. 1b ii; ¢ ii;
Art. 12 Abs. 1a; d; f; Abs. 2.

Fiir Niederdeutsch:

- im Land Brandenburg:
Art. 8 Abs. laiv; b iv; civ; fiii; g;
Art. 9 Abs. 2a;
Art. 10 Abs. 2b; Abs. 3c;
Art. 11 Abs. 1b ii; c ii; d; e ii; f 1i; Abs. 2;
Art. 12 Abs. 1a; f; g;

- im Land Nordrhein-Westfalen:
Art. 8 Abs. leiii; g; h; Abs. 2;
Art. 9 Abs. 1b iii; ¢ iii; Abs. 2a;
Art. 11 Abs. 1d; Abs. 2;
Art. 12 Abs. 1a; d; e; f; g; h; Abs. 2;
Art. 13 Abs. 1a; c; d;

- im Land Sachsen-Anhalt:
Art. 8 Abs. laiv; biv;civ; g; h;
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Art. 9 Abs. 2a;
Art. 11 Abs. 1b ii; ¢ ii; e ii; Abs. 2;
Art. 12 Abs. 1a; f; g; h.

Die gesonderte Bezeichnung dieser Bestimmungen fiir das Gebiet einzelner Linder entspricht dem
foderalen Staatsaufbau der Bundesrepublik Deutschland und beriicksichtigt die Gegebenheiten der
Sprache im betreffenden Land.

Die Ausgestaltung der Implementierung der oben genannten Bestimmungen aus Teil III der Charta
durch rechtliche Regelungen und Verwaltungshandeln unter Beachtung der in Art.7 der Charta
genannten Ziele und Grundsitze liegt entsprechend der innerstaatlichen Kompetenzordnung jeweils in der
Entscheidung des Bundes oder des zustindigen Landes. Einzelheiten werden im deutschen
Vertragsgesetzverfahren in der Denkschrift zur Charta dargestellt.

Finnland:

Finnland erklért in Ubereinstimmung mit Art. 2 Abs. 2 und Art. 3 Abs. 1, dass es im Hinblick auf
Saamisch, das eine Regional- oder Minderheitensprache in Finnland ist, die folgenden Bestimmungen
von

Teil III der Charta zur Anwendung bringt:

In Art. 8:
Abs. 1,a (i), b (i), c (i), d (ii), e (ii), f (ii), g, h, i; Abs. 2.

In Art. 9:

Abs. 1, a (ii), a (iii), a (iv), b (ii), b (iii), ¢ (ii),
c (iii), d;

Abs. 2, a;

Abs. 3.

In Art. 10:

Abs. 1, a (iii), b, c;
Abs.2,a,b,c,d,e,f, g;
Abs. 3,b;

Abs. 4, a,b;

Abs. 5.

In Art. 11:

Abs. 1, a (iii), b (i), ¢ (ii), d, e (i), f (ii);
Abs. 2;

Abs. 3.

In Art. 12:

Abs. 1,a,b,c,d,e,f, g, h;
Abs. 2;

Abs. 3.

In Art. 13:
Abs. 1,a,c,d;
Abs.2,b,c.
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In Art. 14:
Abs. a;
Abs. b.

Finnland erklirt in Ubereinstimmung mit Art. 2 Abs. 2 und Art. 3 Abs. 1, dass es im Hinblick auf
das Schwedische als die weniger gebrduchliche Amtssprache in Finnland die folgenden Bestimmungen
von

Teil III der Charta zur Anwendung bringt:

In Art. 8:
Abs. 1,a (i), b (i), c (i),d (i), e (i), f (i), g, h,i; Abs. 2.

In Art. 9:

Abs. 1,a (i), a (ii), a (iii), a (iv), b (i), b (ii), b (iii),
¢ (i), ¢ (ii), ¢ (iii), d;

Abs. 2, a;

Abs. 3.

In Art. 10:

Abs. 1,a (i), b,c;
Abs.2,a,b,c,d,e,f, g;
Abs.3,a Abs. 4,a,b;
Abs. 5.

In Art. 11:

Abs. 1, a (iii), b (i), c (ii), d, e (1), f (ii);
Abs. 2;

Abs. 3.

In Art. 12:
Abs.1,a,b,c,d,e,f, g, h;
Abs. 2;

Abs. 3.

In Art. 13:
Abs. 1,a,c,d;
Abs.2,a,b,c,d,e.

In Art. 14:
ADs. a;
Abs. b.

Finnland erkldrt unter Hinweis auf Art. 7 Abs. 5, dass es sich verpflichtet, die in den Absétzen 1 bis
4 des besagten Artikels angefiihrten Grundsitze sinngem@df auf das Romanes und die anderen nicht
territorial gebundenen Sprachen in Finnland anzuwenden.

Kroatien:

Kroatien erkldrt gemdBl Art.21 der Charta, dass fiir Kroatien Art.7 Abs.5 der Charta keine
Anwendung findet.
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Kroatien erklart in Ubereinstimmung mit Art.2 Abs.2 und Art.3 Abs. 1 der Charta, dass es im
Hinblick auf die italienische, serbische, ungarische, tschechische, slowakische, ruthenische und
ukrainische Sprache die folgenden Absitze der Charta zur Anwendung bringen wird:

In Art. 8:

Abs. 1,lit. aiii,biv,civ,div,eii, fii, g, h;

In Art. 9:

Abs. 1, lit. aii, a iv, b ii, b iii, ¢ ii, ¢ iii, d;

Abs. 2, lit.

In Art. 10:
Abs. 1, lit.
Abs. 2, lit.
Abs. 3, lit.

a.

aiii,aiv,b,c;
a,b,c,d,g;

a,b,c;

Abs. 5.

In Art. 11:

Abs. 1, lit. a iii, d, e ii;
Abs. 2;

Abs. 3.

In Art. 12:
Abs. 1,lit. a, f, g.

In Art. 13:
Abs. 1,1it. a, b, c.
Art. 14.

Kroatien erklirt beziiglich Art. 1 Absatz b der Charta, dass sich nach der kroatischen Gesetzgebung
die Bezeichnung ,,Gebiet, in dem die Regional- oder Minderheitensprache gebraucht wird* auf diejenigen
geographischen Gebiete bezieht, in denen der offizielle Gebrauch der Minderheitensprache in
Ubereinstimmung mit Art. 12 der Verfassung der Republik Kroatien sowie mit den Art.7 und 8 des
Verfassungsgesetzes tiber die Menschenrechte und Grundfreiheiten und die Rechte der nationalen und
ethnischen Gruppen oder Minderheiten in der Republik Kroatien durch die von den Organen der ortlichen
Selbstverwaltung erlassenen Verordnungen vorgesehen ist.

Liechtenstein:

Liechtenstein erklirt in Ubereinstimmung mit Art. 2 Abs. 2 sowie mit Art. 3 Abs. 1 der Charta vom
5.November 1992, dass es auf dem Hoheitsgebiet des Fiirstentums Liechtenstein zum Zeitpunkt der
Ratifikation keine Regional- oder Minderheitensprachen im Sinne der Charta gibt.

Niederlande:

Die Niederlande erkliren in Ubereinstimmung mit Art.2 Abs. 2 und mit Art.3 Abs. 1 der Charta,
dass es im Hinblick auf die friesische Sprache in der Provinz Friesland die folgenden Bestimmungen von

Teil IIT der Charta zur Anwendung bringt:

In Art. 8:
Abs. 1, a (ii), b (ii), c (iii), e (ii), f (i), g, h, i; Abs. 2.



In Art. 9:
Abs. 1, a (ii), a (iii), b (iii), ¢ (ii), ¢ (iii);
Abs. 2, b.

In Art. 10:

Abs. 1,a (v),c;
Abs.2,a,b,c,d,e,f,g;
Abs. 4, a,c;

Abs. 5.

In Art. 11:
Abs. 1,a (iii), b (i), ¢ (ii), f (ii);
Abs. 2.

In Art. 12:

Abs. 1,a,b,d,e,f, g, h;
Abs. 2;

Abs. 3.

In Art. 13:
Abs. 1,a,c,d;
Abs.2,b,c.

In Art. 14:
Abs. a;
Abs. b.
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Die Niederlande erkldren weiters, dass die in Teil II der Charta aufgezihlten Gr__undséitze im Hinblick
auf die in den Niederlanden gebrauchten niedersichsischen Sprachen, sowie in Ubereinstimmung mit
Art. 7 Abs. 5 auf Jiddisch und Romanes (Romani chib) zur Anwendung kommen.

Ferner haben die Niederlande am 19. Mirz 1997 in Ubereinstimmung mit Art.2 Abs. 1 und mit
Art. 3 Abs. 1 der Charta erkldrt, dass die in Teil II der Charta angefiihrten Grundsitze auf die in den
Niederlanden gebrauchte limburgische Sprache angewendet werden.

Norwegen:

) Wir verpflichten uns, die in den Teilen I, II, IV und V der Charta enthaltenen Bestimmungen sowie
in Ubereinstimmung mit Art. 2 Abs. 2 die in den folgenden Artikeln, Absidtzen und Buchstaben von Teil
III enthaltenen Bestimmungen anzuwenden:

In Art. 8:

Abs. 1,a (iii), b (iv), ¢ (iv), d (iv), e (ii),

In Art. 9:

Abs. 1, a (i-iv), b (i-iii), d;
Abs. 2, a;

Abs. 3.

f (ii), g, h,i; Abs. 2.
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In Art. 10:

Abs. 1,a (iii), b, c;
Abs.2,a,b,c,d,e,f,g;
Abs. 3, b;

Abs. 4, a;

Abs. 5.

In Art. 11:
Abs. 1, a (iii), b (i), ¢ (ii), e (i), f (ii), g;
Abs. 2.

In Art. 12:

Abs. 1,a,d,e,f, g h;
Abs. 2;

Abs. 3.

In Art. 13:
Abs.2,c,e.

In Art. 14:
b.

Die oben angefiihrten Absitze und Buchstaben werden gemif Art.3 Abs.1 auf die saamische
Sprache angewendet.

Schweden:

Saamisch, Finnisch und Meinkieli (Tornedal-Finnisch) sind Regional- oder Minderheitensprachen in
Schweden. Die Verpflichtungen Schwedens gemél Art. 2 Abs. 2 hinsichtlich dieser Sprachen werden im
Anhang beschrieben.

Romanes (Romani chib) und Jiddisch gelten mit der Anwendung der Charta in Schweden als nicht
territorial gebundene Minderheitensprachen.

Anhang:
Umfang der schwedischen Verpflichtungen in Ubereinstimmung mit Teil III der Charta.

Die folgenden Absitze und Buchstaben des Art. 8 werden auf Saamisch, Finnisch und Meinkieli
angewendet:

8.1.a.iii
8.1.b.iv
8.1.civ
8.1.d.iv
8.1.e.ii
8.1.f.ii
8.1.¢g
8.1.h
8.1.1
8.2.
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Die folgenden Absitze und Buchstaben des Art. 9 werden auf Saamisch, Finnisch und Meénkieli
angewendet:

9.1.a.i
9.1.a.ii
9.1.a.v
9.1.b.ii
9.1.b.iii
9.1.c.i
9.1.c.ii
9.1d
92

9.3.

Die folgenden Absitze und Buchstaben des Art. 10 werden auf Saamisch, Finnisch und Meénkieli
angewendet:

10.1.a.ii
10.1.a.v
10.1.c.
10.2.b.
10.2.c.
10.2.d.
10.2.g.
104 .a.
10.5.

Die folgenden Absitze und Buchstaben des Art. 11 werden auf Saamisch, Finnisch und Meénkieli
angewendet:

11.1.a.ii
11.1d
11.1ei
11.1.fii
11.2.

Auflerdem wird Art. 11.1.c.i auf Finnisch angewendet.

Die folgenden Absitze und Buchstaben des Art. 12 werden auf Saamisch, Finnisch und Meinkieli
angewendet:

12.1.a
12.1b
12.1d
12.1f
12.1.g
12.2.

AufBlerdem werden die Bestimmungen von Art. 12.1.e auf Sami, sowie von Art. 12.1.c und 12.1.h auf
Finnisch und Saamisch angewendet.
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Die folgenden Absitze des Art. 13 werden auf Saamisch, Finnisch und Meénkieli angewendet:
13.1..

Die folgenden Absitze des Art. 14 werden auf Saamisch, Finnisch und Meinkieli angewendet:
14.a
14.b.

Das heilit, dass insgesamt 45 Absitze oder Buchstaben in Teil III der Charta auf Saamisch und
Finnisch sowie 42 Absitze oder Buchstaben auf Meinkieli angewendet werden.

Schweiz:

Die Schweiz erklért in Ubereinstimmung mit Art.3 Abs.1 der Charta, dass in der Schweiz
Romansch und Italienisch die weniger gebriuchlichen Amtssprachen sind, auf welche die folgenden in
Ubereinstimmung mit Art. 2 Abs. 2 der Charta ausgewihlten Absétze angewendet werden:

a. Romansh

Art. 8: (Bildung)

Abs. 1,a (iv), b (i), c (iii), d (iii), e (ii), f (iii), g, h, i.
Art. 9 (Justizbehorden)

Abs. 1, a (ii), a (ii1), b (ii), b (iii), ¢ (ii);

Abs. 2, a;

Abs. 3.

Art. 10 (Verwaltungsbehorden und 6ffentliche Dienstleistungsbetriebe)
Abs.1,a(i),b,c;
Abs.2,a,b,c,d,e,f, g;
Abs. 3,b;
Abs. 4, a,c;
Abs. 5.

Art. 11 (Medien)
Abs. 1, a (iii), b (1), ¢ (ii), e (1), f (i);
Abs. 3.

Art. 12 (Kulturelle Téatigkeiten und Einrichtungen)
Abs. 1,a,b,c,e,f, g, h;
Abs. 2;
Abs. 3.
Art. 13 (Wirtschaft und soziales Leben)
Abs. 1,d;
Abs. 2, b.
Art. 14 (Grenziiberschreitender Austausch)
a;

b.

b. Italian

Art. 8 (Bildung)
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Abs. 1,a (i),a (iv), b (i), ¢ (i), ¢ (ii), d (i), d (iii), e (ii),
f (i), f (iii), g, h, i.
Art. 9 (Justizbehorden)
Abs. 1, a (i), a (ii), a (iii), b (1), b (ii), b (iii), ¢ (i),
c (i), d;
ADbs. 2, a;
Abs. 3.

Art. 10 (Verwaltungsbehorden und offentliche Dienstleistungsbetriebe)
Abs. 1,a(i),b,c;
Abs.2,a,b,c,d,e,f,g;
Abs. 3,a,b;
Abs. 4,a,b,c;
Abs. 5.

Art. 11 (Medien)
Abs. 1,a (i), e (i), g
Abs. 2;

Abs. 3.

Art. 12 (Kulturelle Tétigkeiten und Einrichtungen)
Abs. 1,a,b,c,d,e, f, g, h;
Abs. 2;
Abs. 3.

Art. 13 (Wirtschaftliches und soziales Leben)
Abs. 1,d,;
Abs.2,b.

Art. 14 (Grenziiberschreitender Austausch)

Slowenien:

In Ubereinstimmung mit Art. 7 Abs.5 der Charta wird Slowenien die Bestimmungen von Art. 7,
Abs. 1 bis 4 sinngemilB auch auf das Romanes anwenden.

Slowenien erklirt, dass Italienisch und Ungarisch auf dem Hoheitsgebiet der Republik Slowenien als
Regional- oder Minderheitensprachen im Sinne der Charta gelten. In Ubereinstimmung mit Art. 2 Abs. 2
der Charta wird Slowenien im Hinblick auf diese beiden Sprachen die folgenden Bestimmungen von Teil
IIT der Charta zur Anwendung bringen:

Art. 8:

Abs. 1, a (i, ii, iii), ¢ (i, i, iii), d (i, ii, iii), e (iii),
f (iii), g, h, i;

Abs. 2.

Art. 9:
Abs. 1,a,b,c,d;
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Abs.2,a,bc.

Art. 10:
Abs. 1;
Abs. 2;
Abs. 3;
Abs. 4;
Abs. 5.

Art. 11:
Abs. 1,a (i), e (i);
Abs. 2;
Abs. 3.

Art. 12:
Abs. 1,a,d,e,f;
Abs. 2;
Abs. 3.

Art. 13:
Abs. 1;
Abs. 2.

Art. 14:
Abs. a;
Abs. b.

Spanien:

Spanien erklért, dass fiir die Zwecke der genannten Artikel diejenigen Sprachen als Regional- oder
Minderheitensprachen gelten, die gemid den Autonomiestatuten der autonomen Gebiete des
Baskenlandes, Kataloniens, der balearischen Inseln, Galiziens, Valenzias und Navarras als Amtssprachen
anerkannt sind.

Desgleichen erkldrt Spanien auch, dass die Sprachen, die durch die Autonomiestatute in den
Gebieten, in denen sie herkdmmlicherweise gesprochen werden, geschiitzt sind, ebenfalls als Regional-
oder Minderheitensprachen gelten.

Die folgenden Bestimmungen von Teil III der Charta werden auf die im ersten Absatz angefiihrten
Sprachen angewendet:

Art. 8:
Abs. 1 a(i), b(i), c(i), d(i), e(iii), f(i), g, h, i; Abs. 2.

Art. 9:

Abs. 1, a(i), a(ii), a(iii), a(iv), b(i), b(ii), b(iii), c(i),
c(ii), c(iii), d;

Abs. 2, a;

Abs. 3.
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Art. 10:

Abs. 1, a(i), b, c;
Abs.2,a,bc,d,e,f,g;
Abs. 3, a, b;
Abs.4,a,b,c;

Abs. 5.

Art. 11:
Abs. 1, a(i), b(i), c(i), d, e(i), f(ii), g;
Abs. 2;
Abs. 3.

Art. 12:
Abs. 1,a,b,c,d,e,f, g h;
Abs. 2;
Abs. 3.

Art. 13:
Abs.1,a,b,c,d;
Abs.2,a,b,c,d,e.

Art. 14:
a;
b.

Alle Bestimmungen von Teil III der Charta, die gemi3 den in Art.7 festgelegten Zielen und
Grundsitzen sinnvollerweise anzuwenden sind, werden auf die im zweiten Absatz angefiihrten Sprachen
angewendet.

Ungarn:

Ungarn erklirt in Ubereinstimmung mit Art.2 Abs.2 und Art.3, dass es im Hinblick auf die
kroatische, deutsche, ruménische, serbische, slowakische und slowenische Sprache die folgenden

Bestimmungen von Teil III der Charta zur Anwendung bringt:

In Art. 8:
Abs. 1,a (iv), b (iv), ¢ (iv), d (iv), e (iii), f (iii), g, h, i; Abs. 2.

In Art. 9:
Abs. 1, a (ii), a (iii), a (iv), b (ii), b (iii), ¢ (ii), ¢ (iii); Abs. 2, a, b, c.

In Art. 10:

Abs. 1,a(v),c;
Abs.2,b,e,f, g;
Abs. 3, c;

Abs. 4, a,c;
Abs. 5.

In Art. 11:
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Abs. 1, a (iii), b (ii), ¢ (i), e (1), f (i), g;
Abs. 3.

In Art. 12:

Abs. 1,a,b,c,f, g;
Abs. 2;

Abs. 3.

In Art. 13:
Abs. 1,a.

In Art. 14:
Abs. a;
Abs. b.

Vereinigtes Konigreich:

Das Vereinigte Konigreich erklédrt, dass die Charta auf das britische Festland und Nordirland
Anwendung findet.

a) Das Vereinigte Konigreich erklart gemifl Art. 2 Abs.2 und Art. 3 Abs. 1 der Charta, dass es die
folgenden Bestimmungen fiir die Zwecke von Teil III der Charta auf Walisisch, Schottisch-
Gilisch und Irisch anwenden wird.

Walisisch - 52 Absitze.

Art. 8: Bildung
Abs. 1a (i) 1b (i) 1c (i) 1d(iv) le (iii) 1f (ii) 1g 1h 1i;
Total: 9.

Art. 9: Justizbehorden
Abs. 1a (ii) 1a (iii) 1b (ii) 1b (iii) 1c (ii) 1c (iii) 1d 2b;
Total: 8.

Art. 10: Verwaltungsbehorden und 6ffentliche Dienstleistungsbetriebe Abs. 1a (i) 1b 1c 2a 2b 2¢ 2d 2e 2f
2g3adadb5;

Total: 14.

Art. 11: Medien
Abs. 1a (i) 1d le (i) 1f (ii) 2 3;
Total: 6.

Art. 12: Kulturelle Téatigkeiten und Einrichtungen
Abs.lalblc1d le If 1g 1h2 3;
Total: 10.

Art. 13: Wirtschaftliches und soziales Leben
Abs. 1a 1c 2b 2¢ 2e;
Total: 5.
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Schottisch-Gdlisch - 39 Absitze

Art. 8: Bildung
Abs. 1a (i) 1b (i) 1c (i) 1d(@iv) le (iii) 1f (iii) 1g 1h 1i 2;
Total: 10.

Art. 9: Justizbehorden
Abs. 1b (iii);
Total: 1.

Art. 10: Verwaltungsbehorden und dffentliche Dienstleistungsbetriebe
Abs. 1c 2a 2b 2d 2e 2f 2g 5;
Total: 8.

Art. 11: Medien
Abs. la (ii) 1b (ii) 1c (ii) 1d le (i) 1f (ii) 1g 2;
Total: 8.

Art. 12: Kulturelle Tétigkeiten und Einrichtungen
Abs. lald le 1f 1g 1h 2 3;
Total: 8.

Art. 13: Wirtschaftliches und soziales Leben
Abs. 1a 1c;
Total: 2.

Art. 14: Grenziiberschreitender Austausch
Abs. ab;
Total: 2.

Irisch - 30 Absitze, in denen auf Angelegenheiten im Zustindigkeitsbereich der dezentralen Verwaltung
in Nordirland Bezug genommen wird

Art. 8: Bildung
Abs. 1a (iii) 1b (iv) lc (iv) 1d(@iv) le (iii) 1f (i) 1g 1h;
Total: 8.

Art. 9: Justizbehorden
Abs. 3;
Total: 1.

Art. 10: Verwaltungsbehorden und 6ffentliche Dienstleistungsbetriebe
Abs. la (iv) 1c 2b 2e 2f 2g 3c 4a 5;
Total: 9.

Art. 11: Medien
Abs. 1d le (i) 1f (ii) 1g;
Total: 4.
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Art. 12: Kulturelle Tétigkeiten und Einrichtungen
Abs.lald le 1f 1h 2 3;
Total: 7.

Art. 13: Wirtschaftliches und soziales Leben
Abs. 1d;
Total: 1.

Irisch - 6 Absitze, in denen auf Angelegenheiten im Zustdndigkeitsbereich der Verwaltung des
Vereinigten Konigreichs in Nordirland Bezug genommen wird

Art. 8: Bildung
Abs. 2;
Total: 1.

Art. 11: Medien
Abs. 1a (iii) 1b (ii) 2;
Total: 3.

Art. 14: Grenziiberschreitender Austausch
Abs. ab;
Total: 2. (Insgesamt 36 Absitze)

b) Das Vereinigte Konigreich erklirt in Ubereinstimmung mit Art.2 Abs.1 der Charta seine
Anerkennung, dass Schottisch und Ulster-Schottisch der Definition von Regional- oder
Minderheitensprachen fiir die Zwecke von Teil II der Charta entsprechen.

Praambel/Promulgationsklausel
Priaambel

Die Mitgliedstaaten des Europarats, die diese Charta unterzeichnen, in der Erwédgung, daf} es das Ziel
des Europarats ist, eine engere

Verbindung zwischen seinen Mitgliedern herbeizufiihren, um insbesondere die Ideale und Grundsitze, die
ihr gemeinsames Erbe bilden, zu wahren und zu férdern;

in der Erwidgung, dafl der Schutz der geschichtlich gewachsenen Regional- oder Minderheitensprachen
Europas, von denen einige allmihlich zu verschwinden drohen, zur Erhaltung und Entwicklung der
Traditionen und des kulturellen Reichtums Europas beitrégt;

in der Erwdgung, dafl das Recht, im privaten Bereich und im 6ffentlichen Leben eine Regional- oder
Minderheitensprache zu gebrauchen, ein unveriuBerliches Recht in Ubereinstimmung mit den im
Internationalen Pakt der Vereinten Nationen iiber biirgerliche und politische Rechte *1) enthaltenen
Grundsitzen darstellt und dem Geist der Konvention des Europarats zum Schutze der Menschenrechte
und Grundfreiheiten *2) entspricht;

eingedenk der im Rahmen der KSZE geleisteten Arbeit und insbesondere der SchluBakte von Helsinki
von 1975 und des Dokuments des Kopenhagener Treffens von 1990;

unter Betonung des Wertes der interkulturellen Beziehungen und der Mehrsprachigkeit sowie in der
Erwéagung, da3 der Schutz und die Forderung der Regional- oder Minderheitensprachen sich nicht
nachteilig auf die Amtssprachen und die Notwendigkeit, sie zu erlernen, auswirken sollte;

in dem BewuBtsein, da} der Schutz und die Stirkung der Regional- oder Minderheitensprachen in den
verschiedenen Lindern und Regionen Europas einen wichtigen Beitrag zum Aufbau eines Europas
darstellen, das auf den Grundsidtzen der Demokratie und der kulturellen Vielfalt im Rahmen der
nationalen Souverinitit und der territorialen Unversehrtheit beruht;
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unter Beriicksichtigung der besonderen Verhéltnisse und der geschichtlich gewachsenen Traditionen in
den verschiedenen Regionen der Staaten Europas,

sind wie folgt iibereingekommen:

*1) Kundgemacht in BGBI. Nr. 591/1978
*2) Kundgemacht in BGBI. Nr. 210/1958

Text

Teil I - Allgemeine Bestimmungen

Artikel 1
Begriffsbestimmungen

Im Sinne dieser Charta:

a) bezeichnet der Ausdruck “Regional- oder Minderheitensprachen” Sprachen,

i) die herkommlicherweise in einem bestimmten Gebiet eines Staates von Angehorigen dieses
Staates gebraucht werden, die eine Gruppe bilden, deren Zahl kleiner ist als die der iibrigen
Bevolkerung des Staates, und
ii) die sich von der (den) Staatssprache(n) unterscheiden;
er umfaflit weder Dialekte der Staatssprache(n) noch die Sprachen von Zuwanderern;

b) bezeichnet der Ausdruck “Gebiet, in dem die Regional- oder Minderheitensprache gebraucht
wird”, das geographische Gebiet,_.in dem die betreffende Sprache das Ausdrucksmittel einer Zahl
von Menschen ist, welche die Ubernahme der in dieser Charta vorgesehenen verschiedenen
Schutz- und ForderungsmafB3nahmen rechtfertigt;

c) bezeichnet der Ausdruck “nicht territorial gebundene Sprachen” von Angehdrigen des Staates
gebrauchte Sprachen, die sich von der (den) von der iibrigen Bevolkerung des Staates
gebrauchten Sprache(n) unterscheiden, jedoch keinem bestimmten Gebiet innerhalb des

betreffenden Staates zugeordnet werden konnen, obwohl sie herkommlicherweise im
Hoheitsgebiet dieses Staates gebraucht werden.

Artikel 2
Verpflichtungen

(1) Jede Vertragspartei verpflichtet sich, Teil II auf alle in ihrem Hoheitsgebiet gebrauchten
Regional- oder Minderheitensprachen anzuwenden, die der Begriffsbestimmung in Artikel 1 entsprechen.

(2) In bezug auf jede nach Artikel 3 im Zeitpunkt der Ratifikation, Annahme oder Genehmigung
bezeichnete Sprache verpflichtet sich jede Vertragspartei, mindestens fiinfunddreiig aus Teil III
ausgewdhlte Absitze oder Buchstaben anzuwenden, darunter mindestens je drei aus den Artikeln 8 und
12 und je einen aus den Artikeln 9, 10, 11 und 13.

Artikel 3
Einzelheiten der Durchfiihrung

(1) Jeder Vertragsstaat bezeichnet in seiner Ratifikations-, Annahme- oder Genehmigungsurkunde
jede Regional- oder Minderheitensprache oder in seinem gesamten Hoheitsgebiet oder einem Teil
desselben weniger verbreitete Staatssprache, auf welche die nach Artikel 2 Absatz 2 ausgewihlten
Bestimmungen angewendet werden.

(2) Jede Vertragspartei kann jederzeit danach dem Generalsekretir notifizieren, dafl sie die
Verpflichtungen iibernimmt, die sich aus anderen Bestimmungen der Charta ergeben, die sie nicht bereits
in ihrer Ratifikations-, Annahme- oder Genehmigungsurkunde bezeichnet hat, oder daf sie Absatz 1 auf
andere Regional- oder Minderheitensprachen oder in ihrem gesamten Hoheitsgebiet oder einem Teil
desselben weniger verbreitete andere Staatssprachen anwenden wird.

(3) Die nach Absatz 2 eingegangenen Verpflichtungen gelten als untrennbarer Teil der Ratifikation,
Annahme oder Genehmigung und haben vom Tag ihrer Notifikation an dieselbe Wirkung.
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Artikel 4
Bestehende Schutzregelungen

(1) Die Bestimmungen dieser Charta sind nicht als Beschrinkung oder Beeintrichtigung von
Rechten auszulegen, die durch die Europdische Menschenrechtskonvention gewihrleistet sind.

(2) Diese Charta 146t in einer Vertragspartei bereits bestehende oder in einschldgigen zwei- oder
mehrseitigen Ubereinkiinften vorgesehene giinstigere Bestimmungen iiber den Status der Regional- oder
Minderheitensprachen oder die Rechtsstellung der Personen, die Minderheiten angehdren, unbertihrt.

Artikel 5
Bestehende Verpflichtungen

Die Bestimmungen dieser Charta sind nicht so auszulegen, als gewihrten sie das Recht, irgendeine
Titigkeit auszuiiben oder irgendeine Handlung vorzunehmen, die gegen die Ziele der Charta der
Vereinten Nationen oder sonstige volkerrechtliche Verpflichtungen einschlieBlich des Grundsatzes der
Souverinitit und territorialen Unversehrtheit der Staaten verstoft.

Artikel 6
Information

Die Vertragsparteien verpflichten sich, dafiir zu sorgen, daf die betroffenen Behorden,
Organisationen und Personen iiber die in dieser Charta festgelegten Rechte und Pflichten informiert
werden.

Teil I - Ziele und Grundsiitze in Ubereinstimmung mit Artikel 2
Absatz 1

Artikel 7
Ziele und Grundsitze

(1) Hinsichtlich der Regional- oder Minderheitensprachen legen die Vertragsparteien in den
Gebieten, in denen solche Sprachen gebraucht werden, unter Beriicksichtigung der Situation jeder
Sprache ihrer Politik, Gesetzgebung und Praxis folgende Ziele und Grundsitze zugrunde:

a) die Anerkennung der Regional- oder Minderheitensprachen als Ausdruck des kulturellen

Reichtums;

b) die Achtung des geographischen Gebiets jeder Regional- oder Minderheitensprache, um
sicherzustellen, dal bestehende oder neue Verwaltungsgliederungen die Forderung der
betreffenden Regional- oder Minderheitensprache nicht behindern;

c)die Notwendigkeit entschlossenen Vorgehens zur Forderung von Regional- oder
Minderheitensprachen, um diese zu schiitzen;

d) die Erleichterung des Gebrauchs von Regional- oder Minderheitensprachen in Wort und Schrift

im offentlichen Leben und im privaten Bereich und/oder die Ermutigung zu einem solchen
Gebrauch;

e) die Erhaltung und Entwicklung von Verbindungen in den von dieser Charta erfal3ten Bereichen
zwischen Gruppen, die eine Regional- oder Minderheitensprache gebrauchen, und anderen
Gruppen in diesem Staat mit einer in derselben oder dhnlicher Form gebrauchten Sprache sowie
das Herstellen kultureller Beziehungen zu anderen Gruppen in dem Staat, die andere Sprachen
gebrauchen;

f) die Bereitstellung geeigneter Formen und Mittel fiir das Lehren und Lernen von Regional- oder
Minderheitensprachen auf allen geeigneten Stufen;

g) die Bereitstellung von Einrichtungen, die es Personen, die eine Regional- oder
Minderheitensprache nicht sprechen, aber in dem Gebiet leben, in dem sie gebraucht wird,
ermoglichen, sie zu erlernen, wenn sie dies wiinschen;

h) die Forderung des Studiums und der Forschung im Bereich der Regional- oder
Minderheitensprachen an Universitidten oder in gleichwertigen Einrichtungen;

i) die Forderung geeigneter Formen des grenziiberschreitenden Austausches in den von dieser
Charta erfafliten Bereichen fiir Regional- oder Minderheitensprachen, die in zwei oder mehr
Staaten in derselben oder dhnlicher Form gebraucht werden.
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(2) Die Vertragsparteien verpflichten sich, sofern dies noch nicht geschehen ist, jede
ungerechtfertigte Unterscheidung, AusschlieBung, Einschrinkung oder Bevorzugung zu beseitigen, die
den Gebrauch einer Regional- oder Minderheitensprache betrifft und darauf ausgerichtet ist, die Erhaltung
oder Entwicklung einer Regional- oder Minderheitensprache zu beeintrichtigen oder zu gefdhrden. Das
Ergreifen besonderer MaBnahmen zugunsten der Regional- oder Minderheitensprachen, welche die
Gleichstellung zwischen den Sprechern dieser Sprachen und der iibrigen Bevolkerung fordern sollen oder
welche ihre besondere Lage gebiihrend beriicksichtigen, gilt nicht als diskriminierende Handlung
gegeniiber den Sprechern weiter verbreiteter Sprachen.

(3) Die Vertragsparteien verpflichten sich, durch geeignete MaBnahmen das gegenseitige
Verstiandnis zwischen allen Sprachgruppen des Landes zu fordern, indem sie insbesondere Achtung,
Verstindnis und Toleranz gegeniiber den Regional- oder Minderheitensprachen in die Ziele der in ihren
Lindern vermittelten Bildung und Ausbildung einbeziehen und indem sie die Massenmedien ermutigen,
dasselbe Ziel zu verfolgen.

(4) Bei der Festlegung ihrer Politik in bezug auf Regional- oder Minderheitensprachen
beriicksichtigen die Vertragsparteien die von den Gruppen, die solche Sprachen gebrauchen, geduflerten
Bediirfnisse und Wiinsche. Sie werden ermutigt, erforderlichenfalls Gremien zur Beratung der Behorden
in allen Angelegenheiten der Regional- oder Minderheitensprachen einzusetzen.

(5) Die Vertragsparteien verpflichten sich, die in den Absitzen 1 bis 4 genannten Grundsitze
sinngemil auf nicht territorial gebundene Sprachen anzuwenden. Jedoch werden hinsichtlich dieser
Sprachen Art und Umfang der MafBnahmen, die getroffen werden, um dieser Charta Wirksamkeit zu
verleihen, flexibel festgelegt, wobei die Bediirfnisse und Wiinsche der Gruppen, die diese Sprachen
gebrauchen, beriicksichtigt und ihre Traditionen und Eigenarten geachtet werden.

Teil III - MaBnahmen zur Forderung des Gebrauchs von Regional- oder Minderheitensprachen im
offentlichen Leben im Einklang mit den

nach Artikel 2 Absatz 2 eingegangenen Verpflichtungen

Artikel 8
Bildung

(1) Im Bereich der Bildung und Erziehung verpflichten sich die Vertragsparteien, in dem Gebiet, in
dem solche Sprachen gebraucht werden, unter Beriicksichtigung der Situation jeder dieser Sprachen und
unbeschadet des Unterrichts der Staatssprache(n)

a)i) die vorschulische Erziehung in den betreffenden Regional- oder
Minderheitensprachen anzubieten oder
ii) einen erheblichen Teil der vorschulischen Erziehung in den betreffenden Regional- oder
Minderheitensprachen anzubieten oder
iii) eine der unter den Ziffern i und ii vorgesehenen Maflnahmen zumindest auf diejenigen
Schiiler anzuwenden, deren Familien dies verlangen, wenn die Zahl der Schiiler als geniigend
grof} angesehen wird, oder
iv) falls die staatlichen Stellen keine unmittelbare Zustindigkeit im Bereich der vorschulischen
Erziehung haben, die Anwendung der unter den Ziffern i bis iii vorgesehenen Mafnahmen zu
begiinstigen und/oder dazu zu ermutigen;
b)i) den Grundschulunterricht in den betreffenden Regional- oder
Minderheitensprachen anzubieten oder
i) einen erheblichen Teil des Grundschulunterrichts in den betreffenden Regional- oder
Minderheitensprachen anzubieten oder
iii) innerhalb des Grundschulunterrichts den Unterricht der betreffenden Regional- oder
Minderheitensprachen als integrierenden Teil des Lehrplans vorzusehen oder
iv) eine der unter den Ziffern i bis iii vorgesehenen Maflnahmen zumindest auf diejenigen Schiiler
anzuwenden, deren Familien dies verlangen, wenn die Zahl der Schiiler als geniigend grof
angesehen wird;
c)i) den Unterricht im Sekundarbereich in den betreffenden Regional- oder
Minderheitensprachen anzubieten oder
ii) einen erheblichen Teil des Unterrichts im Sekundarbereich in den betreffenden Regional- oder
Minderheitensprachen anzubieten oder
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iii) innerhalb des Unterrichts im Sekundarbereich den Unterricht der betreffenden Regional- oder

Minderheitensprachen als integrierenden Teil des Lehrplans vorzusehen oder

iv) eine der unter den Ziffern i bis iii vorgesehenen Mainahmen zumindest auf diejenigen Schiiler
anzuwenden, die oder - wo dies in Betracht kommt - deren Familien dies wiinschen, wenn
deren Zahl als geniigend grof3 angesehen wird;

d) i) die technische und berufliche Bildung in den betreffenden Regional- oder
Minderheitensprachen anzubieten oder

ii) einen erheblichen Teil der technischen und beruflichen Bildung in den betreffenden Regional-
oder Minderheitensprachen anzubieten oder

iii) innerhalb der technischen und beruflichen Bildung den Unterricht der betreffenden Regional -
oder Minderheitensprachen als integrierenden Teil des Lehrplans vorzusehen oder

iv) eine der unter den Ziffern i bis iii vorgesehenen Mallnahmen zumindest auf diejenigen Schiiler
anzuwenden, die oder - wo dies in Betracht kommt - deren Familien dies wiinschen, wenn
deren Zahl als geniigend grof3 angesehen wird;

e) i) an Universitidten und anderen Hochschulen Unterricht in den Regional- oder
Minderheitensprachen anzubieten oder
ii) Moglichkeiten fiir das Studium dieser Sprachen als Studienfiacher an Universititen und
anderen Hochschulen anzubieten oder
iii) falls wegen der Rolle des Staates in bezug auf Hochschuleinrichtungen die Ziffern i und ii
nicht angewendet werden konnen, dazu zu ermutigen und/oder zuzulassen, da an Universitidten
und anderen Hochschulen Unterricht in den Regional- oder Minderheitensprachen oder
Moglichkeiten zum Studium dieser Sprachen als Studienfdcher angeboten werden;

f) 1) dafiir zu sorgen, daf} in der Erwachsenen- und Weiterbildung Kurse angeboten
werden, die liberwiegend oder ganz in den Regional- oder Minderheitensprachen
durchgefiihrt werden, oder

ii) solche Sprachen als Féicher der Erwachsenen- und Weiterbildung anzubieten oder

iii) falls die staatlichen Stellen keine unmittelbare Zustindigkeit im Bereich der
Erwachsenenbildung haben, das Angebot solcher Sprachen als Fécher der Erwachsenen- und
Weiterbildung zu begiinstigen und/oder dazu zu ermutigen;

g) fiir den Unterricht der Geschichte und Kultur, die in der Regional- oder Minderheitensprache
ihren Ausdruck finden, zu sorgen;

h) fir die Aus- und Weiterbildung der Lehrer zu sorgen, die zur Durchfithrung derjenigen
Bestimmungen der Buchstaben a bis g erforderlich sind, welche die Vertragspartei angenommen
hat;

i) ein oder mehrere Aufsichtsorgane einzusetzen, welche die zur Einfiilhrung oder zum Ausbau des
Unterrichts der Regional- oder Minderheitensprachen getroffenen Maflnahmen und die dabei
erzielten Fortschritte tiberwachen und dariiber regelmiflig Berichte verfassen, die verdffentlicht
werden.

(2) Im Bereich der Bildung und Erziehung verpflichten sich die Vertragsparteien in bezug auf andere
Gebiete als diejenigen, in denen die Regional- oder Minderheitensprachen herkommlicherweise gebraucht
werden, Unterricht der Regional- oder Minderheitensprache oder Unterricht in dieser Sprache auf allen
geeigneten Bildungsstufen zuzulassen, zu ermutigen oder ihn anzubieten, wenn die Zahl der Sprecher
einer Regional- oder Minderheitensprache dies rechtfertigt.

Artikel 9
Justizbehorden

(1) Die Vertragsparteien verpflichten sich, in bezug auf diejenigen Gerichtsbezirke, in denen die
Zahl der Einwohner, welche die Regional- oder Minderheitensprachen gebrauchen, die nachstehenden
MafBnahmen rechtfertigt, unter Beriicksichtigung der Situation jeder dieser Sprachen und unter der
Bedingung, daf die Inanspruchnahme der durch diesen Absatz gebotenen Moglichkeiten nach Auffassung
des Richters eine ordentliche Rechtspflege nicht behindert:

a) in Strafverfahren:
i) dafiir zu sorgen, daf} die Gerichte auf Antrag einer der Parteien das Verfahren in den Regional-
oder Minderheitensprachen durchfiihren, und/oder

ii) sicherzustellen, dafl der Angeklagte das Recht hat, seine Regional- oder Minderheitensprache
zu gebrauchen, und/oder
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iii) dafiir zur sorgen, dal Antrige und Beweismittel, gleichviel ob schriftlich oder miindlich,

nicht allein aus dem Grund als unzuldssig angesehen werden, weil sie in einer Regional- oder

Minderheitensprache abgefaft sind, und/oder

iv) auf Verlangen Schriftstiicke, die mit Gerichtsverfahren zusammenhingen, in der betreffenden
Regional- oder Minderheitensprache abzufassen,

wenn notig durch Inanspruchnahme von Dolmetschern und Ubersetzungen, wodurch den

Betroffenen keine zusitzlichen Kosten entstehen diirfen;

b) in zivilrechtlichen Verfahren:
1) dafiir zu sorgen, daf} die Gerichte auf Antrag einer der Parteien das Verfahren in den Regional-
oder Minderheitensprachen durchfiihren, und/oder
ii) zuzulassen, dall eine ProzeBpartei, wenn sie personlich vor Gericht erscheinen muf, ihre
Regional- oder Minderheitensprache gebrauchen kann, ohne daf ihr dadurch zusétzliche
Kosten entstehen, und/oder
iii) zuzulassen, da} Urkunden und Beweismittel in den Regional- oder Minderheitensprachen
vorgelegt werden,

wenn notig durch Inanspruchnahme von Dolmetschern und Ubersetzungen;
¢) in Verfahren vor Gerichten fiir Verwaltungssachen:
1) dafiir zu sorgen, daf die Gerichte auf Antrag einer der Parteien das Verfahren in den Regional-
oder Minderheitensprachen durchfiihren, und/oder
ii) zuzulassen, dafl eine ProzefBpartei, wenn sie personlich vor Gericht erscheinen muf, ihre
Regional- oder Minderheitensprache gebrauchen kann, ohne dal} ihr dadurch zusétzliche
Kosten entstehen, und/oder
iii) zuzulassen, dal Urkunden und Beweismittel in den Regional- oder Minderheitensprachen
vorgelegt werden,

wenn nétig durch Inanspruchnahme von Dolmetschern und Ubersetzungen;

d) dafiir zu sorgen, dafl den Betroffenen durch die Anwendung des Buchstabens b Ziffern i und iii
und des Buchstabens ¢ Ziffern i und iii sowie durch eine notwendige Inanspruchnahme von
Dolmetschern und Ubersetzungen keine zusétzlichen Kosten entstehen.

(2) Die Vertragsparteien verpflichten sich:

a) die Rechtsgiiltigkeit von im Inland abgefaiten Rechtsurkunden nicht allein aus dem Grund zu
verneinen, weil sie in einer Regional- oder Minderheitensprache abgefaf3t sind, oder

b) die Rechtsgiiltigkeit von im Inland abgefafiten Rechtsurkunden im Verhiltnis zwischen den
Parteien nicht allein aus dem Grund zu verneinen, weil die Urkunden in einer Regional- oder
Minderheitensprache abgefaflt sind, und vorzusehen, daB3 sie gegen beteiligte Dritte, die diese
Sprachen nicht gebrauchen, unter der Bedingung verwendet werden konnen, daf} ihnen der Inhalt
der Urkunden von der (den) Person(en), welche die Urkunden verwendet (verwenden), zur
Kenntnis gebracht worden ist, oder

c) die Rechtsgiiltigkeit von im Inland abgefaBten Rechtsurkunden im Verhiltnis zwischen den
Parteien nicht allein aus dem Grund zu verneinen, weil die Urkunden in einer Regional- oder
Minderheitensprache abgefalit sind.

(3) Die Vertragsparteien verpflichten sich, die wichtigsten Gesetzestexte des Staates sowie
diejenigen, welche sich besonders auf Personen beziehen, die diese Sprachen gebrauchen, in den
Regional- oder Minderheitensprachen zur Verfiigung zu stellen, sofern sie nicht anderweitig verfiigbar
sind.

Artikel 10
Verwaltungsbehorden und 6ffentliche Dienstleistungsbetriebe

(1) Innerhalb der Verwaltungsbezirke des Staates, in denen die Zahl der Einwohner, die Regional-
oder Minderheitensprachen gebrauchen, die nachstehenden MafBnahmen rechtfertigt, und unter
Beriicksichtigung der Situation jeder Sprache verpflichten sich die Vertragsparteien, im Rahmen des
Zumutbaren:

a) i) sicherzustellen, da die Verwaltungsbehorden die Regional- oder
Minderheitensprachen gebrauchen, oder
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ii) sicherzustellen, daf} diejenigen ihrer Bediensteten, die unmittelbaren Kontakt zur Bevolkerung
haben, die Regional- oder Minderheitensprachen in ihrem Umgang mit Personen gebrauchen,
die sich in diesen Sprachen an sie wenden, oder

iii) sicherzustellen, da3 Personen, die Regional- oder Minderheitensprachen gebrauchen, in

diesen Sprachen miindliche oder schriftliche Antrége stellen und eine Antwort erhalten konnen,

oder

iv) sicherzustellen, dall Personen, die Regional- oder Minderheitensprachen gebrauchen, in diesen
Sprachen miindliche oder schriftliche Antriige stellen konnen, oder

v) sicherzustellen, dal Personen, die Regional- oder Minderheitensprachen gebrauchen, in diesen

Sprachen abgefalite Urkunden rechtsgiiltig vorlegen konnen;

b) allgemein verwendete Verwaltungsbestimmungen und -formulare fiir die Bevdlkerung in den
Regional- oder Minderheitensprachen oder zweisprachig zur Verfiigung zu stellen;

c) zuzulassen, dal die Verwaltungsbehorden Schriftsticke in einer Regional- oder
Minderheitensprache abfassen.

(2) In bezug auf die ortlichen und regionalen Behorden, in deren ortlichem Zustindigkeitsbereich die
Zahl der Einwohner, welche die Regional- oder Minderheitensprachen gebrauchen, die nachstehenden
MaBnahmen rechtfertigt, verpflichten sich die Vertragsparteien, folgendes zuzulassen und/oder dazu zu
ermutigen:

a) den Gebrauch von Regional- oder Minderheitensprachen innerhalb der regionalen oder ortlichen
Behorde;

b) die Moglichkeit, dall Personen, die Regional- oder Minderheitensprachen gebrauchen, miindliche
oder schriftliche Antrédge in diesen Sprachen stellen;

c¢) die Veroffentlichung der amtlichen Schriftstiicke der regionalen Behorden durch diese auch in
den betreffenden Regional- oder Minderheitensprachen;

d) die Veroffentlichung der amtlichen Schriftstiicke der rtlichen Behdrden durch diese auch in den
betreffenden Regional- oder Minderheitensprachen;

e) den Gebrauch von Regional- oder Minderheitensprachen durch die regionalen Behorden in deren
Ratsversammlungen, ohne jedoch den Gebrauch der Staatssprache(n) auszuschlief3en;

f) den Gebrauch von Regional- oder Minderheitensprachen durch die ortlichen Behorden in deren
Ratsversammlungen, ohne jedoch den Gebrauch der Staatssprache(n) auszuschlielen;

g) den Gebrauch oder die Annahme der herkdmmlichen und korrekten Formen von Ortsnamen in
Regional- oder Minderheitensprachen, wenn nétig in Verbindung mit dem Namen in der (den)
Staatssprache(n).

(3) In bezug auf die offentlichen Dienstleistungen, die von den Verwaltungsbehérden selbst oder in
deren Auftrag erbracht werden, verpflichten sich die Vertragsparteien, in dem Gebiet, in dem Regional-
oder Minderheitensprachen gebraucht werden, unter Beriicksichtigung der Situation jeder Sprache und im
Rahmen des Zumutbaren:

a) sicherzustellen, da die Regional- oder Minderheitensprachen bei der Erbringung der
Dienstleistung gebraucht werden, oder

b) zuzulassen, daB Personen, die Regional- oder Minderheitensprachen gebrauchen, in diesen
Sprachen einen Antrag stellen und eine Antwort erhalten, oder

¢) zuzulassen, dafl Personen, die Regional- oder Minderheitensprachen gebrauchen, in diesen
Sprachen einen Antrag stellen.

(4) Die Vertragsparteien verpflichten sich, eine oder mehrere der folgenden Maflnahmen zu treffen,
um die von ihnen angenommenen Bestimmungen der Absitze 1, 2 und 3 in Kraft zu setzen:
a) Ubersetzen oder Dolmetschen je nach Bedarf;
b) Einstellung und, soweit erforderlich, Ausbildung der benétigten Beamten und sonstigen
Angehorigen des offentlichen Dienstes;
c) nach Moglichkeit Erfiillung der Wiinsche von Angehérigen des offentlichen Dienstes, die iiber
Kenntnisse in einer Regional- oder Minderheitensprache verfiigen, in dem Gebiet eingesetzt zu
werden, in dem diese Sprache gebraucht wird.

(5) Die Vertragsparteien verpflichten sich, den Gebrauch oder die Annahme von Familiennamen in
den Regional- oder Minderheitensprachen auf Antrag der Betroffenen zuzulassen.
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Artikel 11
Medien

(1) Die Vertragsparteien verpflichten sich, fiir die Sprecher von Regional- oder
Minderheitensprachen in den Gebieten, in denen diese Sprachen gebraucht werden, unter
Beriicksichtigung der Situation jeder Sprache und in dem Ausmaf}, in dem die staatlichen Stellen in
diesem Bereich unmittelbar oder mittelbar Zustindigkeit, Befugnisse oder Einfluf haben, unter Achtung
des Grundsatzes der Unabhéngigkeit und Autonomie der Medien folgende Maflnahmen zu treffen:

a) soweit Horfunk und Fernsehen eine 6ffentliche Aufgabe erfiillen:
i) die Einrichtung mindestens eines Horfunksenders und eines Fernsehkanals in den Regional- oder
Minderheitensprachen sicherzustellen oder
ii) zur Einrichtung mindestens eines Horfunksenders und eines Fernsehkanals in den Regional-
oder Minderheitensprachen zu ermutigen und/oder sie zu erleichtern oder

iii) angemessene Vorkehrungen dafiir zu treffen, dal Rundfunkveranstalter Sendungen in den
Regional- oder Minderheitensprachen anbieten;

b) i) zur Einrichtung mindestens eines Horfunksenders in den Regional- oder
Minderheitensprachen zu ermutigen und/oder sie zu erleichtern oder
ii) zur regelméBigen Ausstrahlung von Horfunksendungen in den Regional- oder
Minderheitensprachen zu ermutigen und/oder sie zu erleichtern;
c)i) zur Einrichtung mindestens eines Fernsehkanals in den Regional- oder
Minderheitensprachen zu ermutigen und/oder sie zu erleichtern oder
ii) zur regelmifBigen Ausstrahlung von Fernsehsendungen in den Regional- oder
Minderheitensprachen zu ermutigen und/oder sie zu erleichtern;
d) zur Produktion und Verbreitung von Audio- und audiovisuellen Werken in den Regional- oder
Minderheitensprachen zu ermutigen und/oder sie zu erleichtern;
e) 1) zur Schaffung und/oder Erhaltung mindestens einer Zeitung in den Regional-
oder Minderheitensprachen zu ermutigen und/oder sie zu erleichtern oder
ii) zur regelmidBigen Veroffentlichung von Zeitungsartikeln in den Regional- oder
Minderheitensprachen zu ermutigen und/oder sie zu erleichtern;
f) 1) die zusdtzlichen Kosten derjenigen Medien zu decken, die Regional- oder
Minderheitensprachen gebrauchen, wenn das Recht eine finanzielle Hilfe fiir die
Medien allgemein vorsieht, oder

ii) die bestehenden MaBnahmen finanzieller Hilfe auf audiovisuelle Produktionen in Regional-
oder Minderheitensprachen zu erstrecken;

g) die Ausbildung von Journalisten und anderem Personal fiir Medien zu unterstiitzen, die Regional -
oder Minderheitensprachen gebrauchen.

(2) Die Vertragsparteien verpflichten sich, den freien direkten Empfang von Horfunk- und
Fernsehsendungen aus Nachbarldndern in einer Sprache zu gewihrleisten, die in derselben oder dhnlicher
Form wie die Regional- oder Minderheitensprache gebraucht wird, und die Weiterverbreitung von
Horfunk- und Fernsehsendungen aus Nachbarldndern in einer solchen Sprache nicht zu behindern. Sie
verpflichten sich ferner, sicherzustellen, dal die Freiheit der MeinungsiduBerung und die freie Verbreitung
von Informationen in den Printmedien in einer Sprache, die in derselben oder dhnlicher Form wie die
Regional- oder Minderheitensprache gebraucht wird, keiner Einschrinkung unterworfen werden. Da die
Ausiibung der erwéhnten Freiheiten Pflichten und Verantwortung mit sich bringt, kann sie bestimmten,
vom Gesetz vorgesehenen Formvorschriften, Bedingungen, Einschrinkungen oder Strafdrohungen
unterworfen werden, wie sie in einer demokratischen Gesellschaft im Interesse der nationalen Sicherheit,
der territorialen Unversehrtheit oder der 6ffentlichen Sicherheit, der Aufrechterhaltung der Ordnung und
der Verbrechensverhiitung, des Schutzes der Gesundheit und der Moral, des Schutzes des guten Rufes
oder der Rechte anderer unentbehrlich sind, um die Verbreitung von vertraulichen Nachrichten zu
verhindern oder das Ansehen und die Unparteilichkeit der Rechtsprechung zu gewéhrleisten.

(3) Die Vertragsparteien verpflichten sich, sicherzustellen, daf3 die Interessen der Sprecher von
Regional- oder Minderheitensprachen innerhalb etwaiger im Einklang mit dem Gesetz geschaffener
Gremien, die fiir die Gewihrleistung von Freiheit und Pluralismus der Medien verantwortlich sind,
vertreten oder beriicksichtigt werden.
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Artikel 12
Kulturelle Titigkeiten und Einrichtungen

(1) In bezug auf kulturelle Einrichtungen und Tétigkeiten - insbesondere Bibliotheken, Videotheken,
Kulturzentren, Museen, Archive, Akademien, Theater und Kinos sowie literarische Werke und
Filmproduktionen, volkstiimliche Formen des kulturellen Ausdrucks, Festspiele und die Kulturindustrien,
einschlieBlich unter anderem des Einsatzes neuer Technologien - verpflichten sich die Vertragsparteien,
in dem Gebiet, in dem solche Sprachen gebraucht werden, in dem Ausmal, in dem die staatlichen Stellen
in diesem Bereich Zustidndigkeit, Befugnisse oder Einfluf} haben:

a) zu den Regional- oder Minderheitensprachen eigenen Formen des Ausdrucks und der Initiative
zu ermutigen sowie die verschiedenen Zugangsmoglichkeiten zu den in diesen Sprachen
geschaffenen Werken zu fordern;

b) die verschiedenen Zugangsmoglichkeiten zu den in Regional- oder Minderheitensprachen
geschaffenen Werken in anderen Sprachen zu fordern, indem sie Tétigkeiten auf dem Gebiet der
Ubersetzung, Synchronisation, Nachsynchronisation und Untertitelung unterstiitzen und
ausbauen;

¢) in Regional- oder Minderheitensprachen den Zugang zu Werken zu fordern, die in anderen
Sprachen geschaffen worden sind, indem sie Tétigkeiten auf dem Gebiet der Ubersetzung,
Synchronisation, Nachsynchronisation und Untertitelung unterstiitzen und ausbauen;

d) sicherzustellen, dafl die fiir die Veranstaltung oder Unterstiitzung kultureller Titigkeiten
verschiedener Art verantwortlichen Gremien bei den Unternehmungen, die sie ins Leben rufen
oder unterstiitzen, in angemessener Weise dafiir sorgen, dafl die Kenntnis und der Gebrauch von
Regional- oder Minderheitensprachen sowie Regional- oder Minderheitenkulturen berticksichtigt
werden;

e) Maflnahmen zu fordern, um sicherzustellen, daf die fiir die Veranstaltung oder Unterstiitzung
kultureller Tétigkeiten verantwortlichen Gremien iiber Personal verfiigen, das die betreffende
Regional- oder Minderheitensprache sowie die Sprache(n) der iibrigen Bevolkerung beherrscht;

f) zur unmittelbaren Mitwirkung von Vertretern der Sprecher einer bestimmten Regional- oder
Minderheitensprache bei der Bereitstellung von Einrichtungen und der Planung kultureller
Titigkeiten zu ermutigen;

g) zur Schaffung eines oder mehrerer Gremien, die fiir die Sammlung, Aufbewahrung und
Auffiithrung oder Veroffentlichung von in den Regional- oder Minderheitensprachen
geschaffenen Werken verantwortlich sind, zu ermutigen und/oder sie zu erleichtern;

h) wenn nétig Ubersetzungs- und Terminologieforschungsdienste zu schaffen und/oder zu férdern
und zu finanzieren, insbesondere im Hinblick auf die Erhaltung und Entwicklung geeigneter
Terminologie in jeder Regional- oder Minderheitensprache fiir die Bereiche Verwaltung, Handel,
Wirtschaft, Gesellschaft, Technik oder Recht.

(2) In bezug auf andere Gebiete als diejenigen, in denen die Regional- oder Minderheitensprachen
herkdmmlicherweise gebraucht werden, verpflichten sich die Vertragsparteien, wenn die Zahl der
Sprecher einer Regional- oder Minderheitensprache dies rechtfertigt, geeignete kulturelle Tatigkeiten und
Einrichtungen in Ubereinstimmung mit Absatz 1 zuzulassen, dazu zu ermutigen und/oder sie vorzusehen.

(3) Die Vertragsparteien verpflichten sich, bei der Verfolgung ihrer Kulturpolitik im Ausland
Regional- oder Minderheitensprachen und die in ihnen zum Ausdruck kommenden Kulturen angemessen
zu berticksichtigen.

Artikel 13
Wirtschaftliches und soziales Leben

(1) In bezug auf wirtschaftliche und soziale Tétigkeiten verpflichten sich die Vertragsparteien, im
ganzen Land:

a) aus ihrem Recht jede Bestimmung zu entfernen, die den Gebrauch von Regional- oder
Minderheitensprachen in Urkunden betreffend das wirtschaftliche oder soziale Leben,
insbesondere Arbeitsvertrige, sowie in technischen Schriftstiicken wie Gebrauchsanweisungen
fiir Erzeugnisse oder Anlagen ungerechtfertigt verbietet oder einschrénkt;

b) die Aufnahme von Klauseln, die den Gebrauch von Regional- oder Minderheitensprachen
ausschlieBen oder einschrinken, in innerbetriebliche Vorschriften und Privaturkunden zumindest
zwischen Personen, die dieselbe Sprache gebrauchen, zu verbieten;
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c) Praktiken entgegenzutreten, die den Gebrauch von Regional- oder Minderheitensprachen im
Zusammenhang mit wirtschaftlichen oder sozialen Titigkeiten behindern sollen;

d) den Gebrauch von Regional- oder Minderheitensprachen durch andere als die unter den
Buchstaben a bis ¢ genannten Mittel zu erleichtern und/oder dazu zu ermutigen.

(2) In Bezug auf wirtschaftliche und soziale Titigkeiten verpflichten sich die Vertragsparteien,
insoweit die staatlichen Stellen zustindig sind, in dem Gebiet, in dem die Regional- oder
Minderheitensprachen gebraucht werden, im Rahmen des Zumutbaren:

a) in ihre Finanz- und Bankvorschriften Bestimmungen aufzunehmen, die im Wege von Verfahren,
welche mit den Handelsbriuchen vereinbar sind, den Gebrauch von Regional- oder
Minderheitensprachen beim Ausstellen von Zahlungsanweisungen (Schecks, Wechseln usw.)
oder sonstigen Finanzdokumenten ermoglichen, oder, wo dies in Betracht kommt, die
Durchfiihrung solcher Bestimmungen sicherzustellen;

b)in den ihrer unmittelbaren Kontrolle unterstchenden Wirtschafts- und Sozialbereichen
(offentlicher Sektor) MaBnahmen zur Forderung des Gebrauchs von Regional- oder
Minderheitensprachen zu ergreifen;

c) sicherzustellen, dall soziale Einrichtungen wie Krankenhiduser, Altersheime und Heime die
Moglichkeit bieten, Sprecher einer Regional- oder Minderheitensprache, die auf Grund von
Krankheit, Alter oder aus anderen Griinden der Betreuung bediirfen, in deren eigener Sprache
aufzunehmen und zu behandeln,;

d) durch geeignete Mittel sicherzustellen, dafl Sicherheitsvorschriften auch in Regional- oder
Minderheitensprachen zugénglich sind;

e) dafiir zu sorgen, daB3 Informationen der zustindigen staatlichen Stellen iiber die Rechte der
Verbraucher in Regional- oder Minderheitensprachen erhiltlich sind.

Artikel 14
Grenziiberschreitender Austausch

Die Vertragsparteien verpflichten sich:

a) bestehende zwei- und mehrseitige Ubereinkiinfte anzuwenden, die sie mit den Staaten verbinden,
in denen dieselbe Sprache in derselben oder dhnlicher Form gebraucht wird, oder sich, wenn
notig, um den Abschluf} solcher Ubereinkiinfte zu bemiihen, um dadurch Kontakte zwischen den
Sprechern derselben Sprache in den betreffenden Staaten in den Bereichen Kultur, Bildung und
Erziehung, Information, berufliche Bildung und Weiterbildung zu fordern;

b) zugunsten von Regional- oder Minderheitensprachen die grenziiberschreitende Zusammenarbeit,
insbesondere zwischen regionalen oder oOrtlichen Behorden, zu erleichtern und zu fordern, in
deren ortlichem Zustindigkeitsbereich dieselbe Sprache in derselben oder dhnlicher Form
gebraucht wird.

Teil IV - Anwendung der Charta

Artikel 15
RegelmiiBBige Berichte

(1) Die Vertragsparteien legen dem Generalsekretéir des Europarats in einer vom Ministerkomitee zu
bestimmenden Form in regelmiBigen Abstinden einen Bericht iiber ihre in Ubereinstimmung mit Teil I
dieser Charta verfolgte Politik und iiber die in Anwendung der von ihnen angenommenen Bestimmungen
des Teiles III getroffenen Mafinahmen vor. Der erste Bericht wird innerhalb des Jahres vorgelegt, das auf
das Inkrafttreten der Charta fiir die betreffende Vertragspartei folgt, die weiteren Berichte in Abstinden
von drei Jahren nach Vorlage des ersten Berichts.

(2) Die Vertragsparteien veroffentlichen ihre Berichte.

Artikel 16
Priifung der Berichte

(1) Die dem Generalsekretir des Europarats nach Artikel 15 vorgelegten Berichte werden von einem
nach Artikel 17 eingesetzten Sachverstindigenausschuf} gepriift.

(2) In einer Vertragspartei rechtmiflig gegriindete Organisationen oder Vereinigungen kénnen den
Sachverstindigenausschufl auf Fragen aufmerksam machen, die sich auf die von der betreffenden
Vertragspartei nach Teil III dieser Charta eingegangenen Verpflichtungen beziehen. Nach Konsultation
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der betroffenen Vertragspartei kann der Sachverstindigenausschufl diese Informationen bei der
Ausarbeitung des in Absatz 3 genannten Berichts beriicksichtigen. Diese Organisationen oder
Vereinigungen koénnen auBerdem Erkldrungen zu der von einer Vertragspartei in Ubereinstimmung mit
Teil II verfolgten Politik vorlegen.

(3) Auf der Grundlage der in Absatz 1 genannten Berichte und der in Absatz 2 erwihnten
Informationen arbeitet der Sachverstidndigenausschuf} einen Bericht fiir das Ministerkomitee aus. Diesem
Bericht werden die Stellungnahmen, um welche die Vertragsparteien ersucht wurden, beigefiigt; er kann
vom Ministerkomitee verdffentlicht werden.

(4) Der in Absatz 3 genannte Bericht enthilt insbesondere die Vorschlige des
Sachverstidndigenausschusses an das Ministerkomitee fiir die Ausarbeitung von etwa erforderlichen
Empfehlungen des Ministerkomitees an eine oder mehrere Vertragsparteien.

(5) Der Generalsekretir des Europarats erstattet der Parlamentarischen Versammlung alle zwei Jahre
ausfiihrlich Bericht tiber die Anwendung der Charta.

Artikel 17
Sachverstindigenausschuf}

(1) Der Sachverstindigenausschufl besteht aus einem Mitglied je Vertragspartei, das vom
Ministerkomitee aus einer Liste von durch die betreffende Vertragspartei vorgeschlagenen
Personlichkeiten von hochster Integritidt und anerkannter Sachkenntnis in den durch die Charta erfaliten
Angelegenheiten ausgewéhlt wird.

(2) Die Mitglieder des Ausschusses werden fiir die Dauer von sechs Jahren ernannt;
Wiederernennung ist zuldssig. Kann ein Mitglied seine Amtszeit nicht beenden, so wird es nach dem in
Absatz 1 festgelegten Verfahren ersetzt; das an seine Stelle tretende Mitglied vollendet die Amtszeit
seines Vorgéingers.

(3) Der Sachverstidndigenausschuf3 gibt sich eine Geschiftsordnung. Sein Sekretariat wird durch den
Generalsekretir des Europarats versehen.

Teil V - SchluBbestimmungen
Artikel 18

Diese Charta liegt fiir die Mitgliedstaaten des Europarats zur Unterzeichnung auf. Sie bedarf der
Ratifikation, Annahme oder Genehmigung. Die Ratifikations-, Annahme- oder Genehmigungsurkunden
werden beim Generalsekretir des Europarats hinterlegt.

Artikel 19

(1) Diese Charta tritt am ersten Tag des Monats in Kraft, der auf einen Zeitabschnitt von drei
Monaten nach dem Tag folgt, an dem fiinf Mitgliedstaaten des Europarats nach Artikel 18 ihre
Zustimmung ausgedriickt haben, durch die Charta gebunden zu sein.

(2) Fiir jeden Mitgliedstaat, der spiter seine Zustimmung ausdriickt, durch die Charta gebunden zu
sein, tritt sie am ersten Tag des Monats in Kraft, der auf einen Zeitabschnitt von drei Monaten nach
Hinterlegung der Ratifikations-, Annahme- oder Genehmigungsurkunde folgt.

Artikel 20

(1) Nach Inkrafttreten dieser Charta kann das Ministerkomitee des FEuroparats jeden
Nichtmitgliedstaat des Europarats einladen, der Charta beizutreten.

(2) Fiir jeden beitretenden Staat tritt die Charta am ersten Tag des Monats in Kraft, der auf einen
Zeitabschnitt von drei Monaten nach Hinterlegung der Beitrittsurkunde beim Generalsekretidr des
Europarats folgt.

Artikel 21

(1) Jeder Staat kann bei der Unterzeichnung oder bei der Hinterlegung seiner Ratifikations-,
Annahme-, Genehmigungs- oder Beitrittsurkunde einen oder mehrere Vorbehalte zu Artikel 7 Absitze 2
bis 5 anbringen. Weitere Vorbehalte sind nicht zuléssig.

(2) Jeder Vertragsstaat, der einen Vorbehalt nach Absatz 1 angebracht hat, kann ihn durch eine an
den Generalsekretir des Europarats gerichtete Notifikation ganz oder teilweise zuriicknehmen. Die
Riicknahme wird mit dem Eingang der Notifikation beim Generalsekretér wirksam.
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Artikel 22

(1) Jede Vertragspartei kann diese Charta jederzeit durch eine an den Generalsekretidr des Europarats
gerichtete Notifikation kiindigen.

(2) Die Kiindigung wird am ersten Tag des Monats wirksam, der auf einen Zeitabschnitt von sechs
Monaten nach Eingang der Notifikation beim Generalsekretér folgt.

Artikel 23
Der Generalsekretir des Europarats notifiziert den Mitgliedstaaten des Rates und jedem Staat, der
dieser Charta beigetreten ist:

a) jede Unterzeichnung;

b) jede Hinterlegung einer Ratifikations-, Annahme-, Genehmigungs- oder Beitrittsurkunde;

c¢) jeden Zeitpunkt des Inkrafttretens dieser Charta nach den Artikeln 19 und 20;

d) jede nach Artikel 3 Absatz 2 eingegangene Notifikation;

e) jede andere Handlung, Notifikation oder Mitteilung im Zusammenhang mit dieser Charta.

ZU URKUND dessen haben die hierzu gehorig befugten Unterzeichneten diese Charta
unterschrieben.

GESCHEHEN 2zu Stra3burg am 5. November 1992 in englischer und franzosischer Sprache, wobei
jeder Wortlaut gleichermaflen verbindlich ist, in einer Urschrift, die im Archiv des Europarats hinterlegt
wird. Der Generalsekretéir des Europarats iibermittelt allen Mitgliedstaaten des Europarats und allen zum
Beitritt zu dieser Charta eingeladenen Staaten beglaubigte Abschriften.
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Gesamte Rechtsvorschrift fiir Schutz nationaler Minderheiten, Fassung vom 15.11.2010

Langtitel

(Ubersetzung)

Rahmeniibereinkommen zum Schutz nationaler Minderheiten
(NR: GP XX RV 889 AB 1067 S. 110. BR: AB 5647 S. 637.)
StF: BGBI. III Nr. 120/1998

Staaten

*Albanien IIT 106/2000 *Armenien III 77/1999 *Aserbaidschan III 149/2001 *Bosnien/Herzegowina III
106/2000 *Bulgarien III 106/2000 *Danemark III 120/1998 *Deutschland III 120/1998 *Estland II1
120/1998 *Finnland III 120/1998 *Grofbritannien III 120/1998 *Irland III 106/2000 *Italien III 120/1998
*Jugoslawien/BR III 149/2001 *Kroatien IIT 120/1998 *Liechtenstein III 120/1998 *Litauen III 106/2000
*Malta III 120/1998 *Mazedonien III 120/1998 *Moldau III 120/1998 *Norwegen III 106/2000 *Polen
IIT 149/2001 *Ruménien III 120/1998 *Russische F III 77/1999 *San Marino III 120/1998 *Schweden III
106/2000 *Schweiz III 77/1999 *Slowakei III 120/1998 *Slowenien IIT 120/1998 *Spanien III 120/1998
*Tschechische R III 120/1998 *Ukraine III 120/1998 *Ungarn III 120/1998 *Zypern III 120/1998

Sonstige Textteile

Der Nationalrat hat beschlossen:
1. Der Abschluf3 des nachstehenden Staatsvertrages samt Erklarung wird genehmigt.

2. Dieser Staatsvertrag ist im Sinne des Art. 50 Abs.2 B-VG durch Erlassung von Gesetzen zu
erfiillen.

Ratifikationstext
(I"Jbersetzung)
Erkliarung

Die Republik Osterreich erklért, daB fiir sie unter dem Begriff ,,nationale Minderheiten” im Sinne
des Rahmeniibereinkommens zum Schutz nationaler Minderheiten die in Teilen des Bundesgebietes
wohnhaften und beheimateten, vom Anwendungsbereich des Volksgruppengesetzes, BGBI.
Nr. 396/1976, erfaliten Gruppen Osterreichischer Staatsbiirger mit nichtdeutscher Muttersprache und
eigenem Volkstum zu verstehen sind.

Die vom Bundesprisidenten unterzeichnete und von Bundeskanzler gegengezeichnete
Ratifikationsurkunde wurde am 31.Mérz 1998 beim Generalsekretéir des Europarats hinterlegt; das
Rahmentibereinkommen tritt gemif seinem Art. 28 Abs. 2 fiir Osterreich mit 1. Juli 1998 in Kraft.

Nach Mitteilungen des Generalsekretérs haben folgende weitere Staaten das Rahmeniibereinkommen
ratifiziert: Ddnemark, Deutschland, Estland, Finnland, Italien, Kroatien, Liechtenstein, Malta, die
ehemalige jugoslawische Republik Mazedonien, Moldova, Ruménien, San Marino, Slowakei, Slowenien,
Spanien, Tschechische Republik, Ukraine, Ungarn, Vereinigtes Konigreich und Zypern.

AnlaBlich der Hinterlegung ihrer Ratifikationsurkunden haben nachstehende Staaten folgende
Vorbehalte erklért bzw. Erkldrungen abgegeben:

Danemark

Dinemark erklirt, dafl das Rahmeniibereinkommen auf die deutsche Minderheit in Siid-Jiitland des
Konigreichs Danemark Anwendung findet.

Deutschland



Dokumente, Tischvorlagen, Statements, Prisentationen |37

Das Rahmeniibereinkommen enthélt keine Definition des Begriffs der nationalen Minderheiten. Es
ist deshalb Sache der einzelnen Vertragsstaaten zu bestimmen, auf welche Gruppen es nach der
Ratifizierung Anwendung findet. Nationale Minderheiten in der Bundesrepublik Deutschland sind die
Dinen deutscher Staatsangehorigkeit und die Angehorigen des sorbischen Volkes mit deutscher
Staatsangehorigkeit. Das Rahmeniibereinkommen wird auch auf die Angehorigen der traditionell in
Deutschland heimischen Volksgruppen der Friesen deutscher Staatsangehorigkeit und der Sinti und Roma
deutscher Staatsangehorigkeit angewendet.

Estland

Estland versteht unter dem Begriff ,,nationale Minderheiten”, der im Rahmeniibereinkommen nicht
definiert wird, folgendes: als ,,nationale Minderheit” werden diejenigen Biirger Estlands erachtet, die

- im Gebiet von Estland ihren Wohnsitz haben,

- langjéhrige, feste und dauerhafte Beziehungen mit Estland pflegen,

- sich von Esten auf Grund ihrer ethnischen, kulturellen, religiosen und sprachlichen Merkmale
unterscheiden,

- durch die Besorgnis motiviert sind, gemeinsam ihre kulturellen Traditionen, ihre Religion oder
ihre Sprache, die die Basis ihrer gemeinsamen Identitéit darstellen, zu bewahren.

Liechtenstein

Liechtenstein erkldrt, da3 insbesondere die Art.24 und 25 des Rahmeniibercinkommens unter
Beriicksichtigung der Tatsache zu verstehen sind, dal es im Fiirstentum Liechtenstein keine nationalen
Minderheiten im Sinne des Rahmeniibereinkommens gibt.

Liechtenstein betrachtet sgine Ratifikation des Rahmeniibereinkommens als einen Akt der Solidaritét
im Hinblick auf die Ziele des Ubereinkommens.

Malta

Malta behilt sich das Recht vor, an die Bestimmungen des Art. 15 nicht gebunden zu sein, insoweit
diese dazu berechtigen, entweder fiir die Wahl ins Parlament oder die Gemeinden zu stimmen oder zu
kandidieren.

Malta erkldart, daB insbesondere die Art.24 und 25 des Rahmeniibereinkommens unter
Beriicksichtigung der Tatsache zu verstehen sind, da8§ es in Malta keine nationalen Minderheiten im Sinne
des Rahmeniibereinkommens gibt.

Malta betrachtet seinq Ratifikation des Rahmeniibereinkommens als einen Akt der Solidaritit im
Hinblick auf die Ziele des Ubereinkommens.

Die ehemalige jugoslawische Republik Mazedonien

Die Republik Mazedonien erklirt:

1. Der Begriff ,,nationale Minderheiten”, der im Rahmeniibereinkommen verwendet wird, wird als
identisch mit dem in der Verfassung und in den Gesetzen der Republik Mazedonien verwendeten
Begriff ,,Nationalititen”, erachtet.

2. Die Bestimmungen des Rahmeniibereinkommens finden auf die im Gebiet der Republik
Mazedonien lebenden nationalen Minderheiten von Albanern, Tiirken, Walachen, Roma und
Serben Anwendung.

Slowenien

In Anbetracht, da das Rahmeniibereinkommen keine Definition des Begriffs der nationalen
Minderheiten enthilt und es daher Sache der einzelnen Vertragsstaaten ist, zu bestimmen, auf welche
Gruppen es Anwendung findet, erklidrt Slowenien gemif seiner Verfassung und seinen Gesetzen, daf dies
die beheimateten italienischen und ungarischen nationalen Minderheiten sind. Gemé8 der Verfassung und
den Gesetzen Sloweniens findet das Rahmeniibereinkommen auch auf die Mitglieder der Gemeinschaft
der Roma, die in der Republik Slowenien leben, Anwendung.

Praambel/Promulgationsklausel
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Die Mitgliedstaaten des Europarates und die anderen Staaten, die dieses Rahmeniibereinkommen
unterzeichnen -

in der Erwigung, dal es das Ziel des Europarates ist, eine engere Verbindung zwischen seinen
Mitgliedern herbeizufiihren, um die Ideale und Grundsitze, die ihr gemeinsames Erbe bilden, zu wahren
und zu fordern;

in der Erwigung, daB eines der Mittel zur Erreichung dieses Zieles in der Wahrung und in der
Entwicklung der Menschenrechte und Grundfreiheiten besteht;

in dem Wunsch, die Wiener Erkldrung der Staats- und Regierungschefs der Mitgliedstaaten des
Europarates vom 9. Oktober 1993 in die Tat umzusetzen;

entschlossen, in ihrem jeweiligen Hoheitsgebiet das Bestehen nationaler Minderheiten zu schiitzen;

in der Erwigung, dafl die geschichtlichen Umwélzungen in Europa gezeigt haben, dal der Schutz
nationaler Minderheiten fiir Stabilitit, demokratische Sicherheit und Frieden auf diesem Kontinent
wesentlich ist;

in der Erwigung, daf} eine pluralistische und wahrhaft demokratische Gesellschaft nicht die ethnische,
kulturelle, sprachliche und religiose Identitdt aller Angehdrigen einer nationalen Minderheit achten,
sondern auch geeignete Bedingungen schaffen sollte, die es ihnen ermoglichen, diese Identitdt zum
Ausdruck zu bringen, zu bewahren und zu entwickeln;

in der Erwigung, dafl es notwendig ist, ein Klima der Toleranz und des Dialogs zu schaffen, damit sich
die kulturelle Vielfalt fiir jede Gesellschaft als Quelle und Faktor nicht der Teilung, sondern der
Bereicherung erweisen kann;

in der Erwédgung, da3 die Entwicklung eines toleranten und blithenden Europas nicht allein von der
Zusammenarbeit zwischen den Staaten abhiingt, sondern auch der grenziiberschreitenden
Zusammenarbeit zwischen lokalen und regionalen Gebietskorperschaften unter Achtung der Verfassung
und der territorialen Unversehrtheit eines jeden Staates bedarf;

im Hinblick auf die Konvention zum Schutze der Menschenrechte und Grundfreiheiten und der
Protokolle dazu;

im Hinblick auf die den Schutz nationaler Minderheiten betreffenden Verpflichtungen, die in
Ubereinkommen und Erklirungen der Vereinten Nationen und in den Dokumenten der Konferenz iiber
Sicherheit und Zusammenarbeit in Europa, insbesondere dem Kopenhagener Dokument vom 29. Juni
1990, enthalten sind;

entschlossen, die zu achtenden Grundsidtze und die sich aus ihnen ergebenden Verpflichtungen
festzulegen, um in den Mitgliedstaaten und in den anderen Staaten, die Vertragsparteien dieser
Ubereinkunft werden, den wirksamen Schutz nationaler Minderheiten sowie der Rechte und Freiheiten
der Angehorigen dieser Minderheiten unter Achtung der Rechtsstaatlichkeit, der territorialen
Unversehrtheit und der nationalen Souverénitit der Staaten zu gewéhrleisten;

gewillt, die in diesem Rahmeniibereinkommen niedergelegten Grundsitze mittels innerstaatlicher
Rechtsvorschriften und geeigneter Regierungspolitik zu verwirklichen -

sind wie folgt iibereingekommen:

Text
Abschnitt 1
Artikel 1

Der Schutz nationaler Minderheiten und der Rechte und Freiheiten von Angehorigen dieser
Minderheiten ist Bestandteil des internationalen Schutzes der Menschenrechte und stellt als solcher einen
Bereich internationaler Zusammenarbeit dar.

Artikel 2

Dieses Rahmeniibereinkommen ist nach Treu und Glauben, im Geist der Verstdndigung und
Toleranz und in Ubereinstimmung mit den Grundsédtzen guter Nachbarschaft, freundschaftlicher
Beziehungen und der Zusammenarbeit zwischen den Staaten anzuwenden.
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Artikel 3

(1) Jede Person, die einer nationalen Minderheit angehort, hat das Recht, frei zu entscheiden, ob sie
als solche behandelt werden mochte oder nicht; aus dieser Entscheidung oder der Ausiibung der mit
dieser Entscheidung verbundenen Rechte diirfen ihr keine Nachteile erwachsen.

(2) Angehorige nationaler Minderheiten konnen die Rechte und Freiheiten, die sich aus den in
diesem Rahmeniibereinkommen niedergelegten Grundsitzen ergeben, einzeln sowie in Gemeinschaft mit
anderen ausiiben und geniefen.

Abschnitt 1T
Artikel 4

(1) Die Vertragsparteien verpflichten sich, jeder Person, die einer nationalen Minderheit angehort,
das Recht auf Gleichheit vor dem Gesetz und auf gleichen Schutz durch das Gesetz zu gewihrleisten. In
dieser Hinsicht ist jede Diskriminierung aus Griinden der Zugehdorigkeit zu einer nationalen Minderheit
verboten.

(2) Die Vertragsparteien verpflichten sich, erforderlichenfalls angemessene MafBinahmen zu
ergreifen, um in allen Bereichen des wirtschaftlichen, sozialen, politischen und kulturellen Lebens die
vollstidndige und tatsidchliche Gleichheit zwischen den Angehorigen einer nationalen Minderheit und den
Angehorigen der Mehrheit zu fordern. In dieser Hinsicht beriicksichtigen sie in gebiihrender Weise die
besonderen Bedingungen der Angehorigen nationaler Minderheiten.

(3) Die in Ubereinstimmung mit Absatz 2 ergriffenen MaBnahmen werden nicht als Diskriminierung
angesehen.

Artikel 5

(1) Die Vertragsparteien verpflichten sich, die Bedingungen zu fordern, die es Angehdrigen
nationaler Minderheiten erméglichen, ihre Kultur zu pflegen und weiterzuentwickeln und die
wesentlichen Bestandteile ihrer Identitét, ndmlich ihre Religion, ihre Sprache, ihre Traditionen und ihr
kulturelles Erbe, zu bewahren.

(2) Unbeschadet der Maflnahmen, die im Rahmen ihrer allgemeinen Integrationspolitik getroffen
werden, sehen die Vertragsparteien von Zielsetzungen oder Praktiken ab, die auf die Assimilierung von
Angehorigen nationaler Minderheiten gegen deren Willen gerichtet sind, und schiitzen diese Personen vor
jeder auf eine solche Assimilierung gerichteten Maflnahme.

Artikel 6

(1) Die Vertragsparteien fordern den Geist der Toleranz und des interkulturellen Dialogs und treffen
wirksame MaBnahmen zur Forderung der gegenseitigen Achtung und des gegenseitigen Verstindnisses
sowie der Zusammenarbeit zwischen allen in ihrem Hoheitsgebiet lebenden Menschen unabhéngig von
deren ethnischer, kultureller, sprachlicher oder religioser Identitdit, und zwar insbesondere in den
Bereichen Bildung, Kultur und Medien.

(2) Die Vertragsparteien verpflichten sich, geeignete MafBnahmen zu treffen, um Menschen zu
schiitzen, die wegen ihrer ethnischen, kulturellen, sprachlichen oder religiosen Identitit
diskriminierenden, feindseligen oder gewalttitigen Handlungen oder der Androhung solcher Handlungen
ausgesetzt sein konnen.

Artikel 7

Die Vertragsparteien stellen sicher, daB das Recht aller Angehorigen einer nationalen Minderheit,
sich friedlich zu versammeln und sich frei zusammenzuschlieBen, sowie ihr Anspruch auf freie
Meinungséduflerung und auf Gedanken-, Gewissens- und Religionsfreiheit geachtet werden.

Artikel 8

Die Vertragsparteien verpflichten sich anzuerkennen, dafl jede Person, die einer nationalen
Minderheit angehort, das Recht hat, ihre Religion oder Weltanschauung zu bekunden sowie religiose
Einrichtungen, Organisationen und Vereinigungen zu griinden.

Artikel 9

(1) Die Vertragsparteien verpflichten sich anzuerkennen, da das Recht jeder Person, die einer
nationalen Minderheit angehort, auf freie MeinungsduBerung, die Freiheit der Meinung und die Freiheit
zum Empfang und zur Mitteilung von Nachrichten oder Ideen in der Minderheitensprache ohne Eigriffe
offentlicher Stellen und ohne Riicksicht auf Landesgrenzen einschlieit. Die Vertragsparteien stellen im
Rahmen ihrer Rechtsordnung sicher, da3 Angehorige einer nationalen Minderheit in bezug auf ihren
Zugang zu den Medien nicht diskriminiert werden.
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(2) Absatz 1 schlieft nicht aus, dal die Vertragsparteien Horfunk-, Fernseh- oder
Lichtspielunternehmen einem Genehmigungsverfahren ohne Diskriminierung und auf der Grundlage
objektiver Kriterien unterwerfen.

(3) Die Vertragsparteien hindern Angehorige nationaler Minderheiten nicht daran, Printmedien zu
schaffen und zu nutzen. Innerhalb des gesetzlichen Rahmen fiir Horfunk und Fernsehen stellen sie soweit
wie moglich und unter Beriicksichtigung des Absatzes 1 sicher, da3 Angehorigen nationaler Minderheiten
die Moglichkeit gewéhrt wird, eigene Medien zu schaffen und zu nutzen.

(4) Die Vertragsparteien ergreifen im Rahmen ihrer Rechtsordnung angemessene Mafinahmen, um
Angehorigen nationaler Minderheiten den Zugang zu den Medien zu erleichtern sowie Toleranz zu
fordern und kulturellen Pluralismus zu ermoglichen.

Artikel 10

(1) Die Vertragsparteien verpflichten sich anzuerkennen, daB jede Person, die einer nationalen
Minderheit angehort, das Recht hat, ihre Minderheitensprache privat und in der Offentlichkeit miindlich
und schriftlich frei und ungehindert zu gebrauchen.

(2) In Gebieten, die von Angehdrigen nationaler Minderheiten traditionell oder in betrichtlicher Zahl
bewohnt werden, bemiihen sich die Vertragsparteien, sofern die Angehorigen dieser Minderheiten dies
verlangen und dieses Anliegen einem tatsdchlichen Bedarf entspricht, soweit wie moglich die
Voraussetzungen dafiir sicherzustellen, dal im Verkehr zwischen den Angehorigen dieser Minderheiten
und den Verwaltungsbehorden die Minderheitensprache gebraucht werden kann.

(3) Die Vertragsparteien verpflichten sich, das Recht jeder Person, die einer nationalen Minderheit
angehort, zu gewihrleisten, in moglichst kurzer Frist in einer ihr verstdndlichen Sprache iiber die Griinde
ihrer Festnahme und iiber die Art und den Grund der gegen sie erhobenen Beschuldigung in Kenntnis
gesetzt zu werden sowie sich in dieser Sprache, erforderlichenfalls unter unentgeltlicher Beiziehung eines
Dolmetschers, zu verteidigen.

Artikel 11

(1) Die Vertragsparteien verpflichten sich anzuerkennen, daf jede Person, die einer nationalen
Minderheit angehort, das Recht hat, ihren Familiennamen (Vaternamen) und ihre Vornamen in der
Minderheitensprache zu fiihren, sowie das Recht auf amtliche Anerkennung dieser Namen, wie dies nach
der Rechtsordnung der jeweiligen Vertragspartei vorgesehen ist.

(2) Die Vertragsparteien verpflichten sich anzuerkennen, daB jede Person, die einer nationalen
Minderheit angehort, das Recht hat, fiir die Offentlichkeit sichtbar Schilder, Aufschriften und Inschriften
sowie andere Mitteilungen privater Art in ihrer Minderheitensprache anzubringen.

(3) In Gebieten, die traditionell von einer betrdchtlichen Zahl von Angehdrigen einer nationalen
Minderheit bewohnt werden, bemiihen sich die Vertragsparteien im Rahmen ihrer Rechtsordnung,
einschlieBlich eventueller Ubereinkiinfte mit anderen Staaten, und unter Beriicksichtigung ihrer
besonderen Gegebenheiten, traditionelle Ortsnamen, Straennamen und andere fiir die Offentlichkeit
bestimmte topographische Hinweise auch in der Minderheitensprache anzubringen, wenn dafiir
ausreichende Nachfrage besteht.

Artikel 12

(1) Die Vertragsparteien treffen erforderlichenfalls Mafinahmen auf dem Gebiet der Bildung und der
Forschung, um die Kenntnis der Kultur, Geschichte, Sprache und Religion ihrer nationalen Minderheiten
wie auch der Mehrheit zu fordern.

(2) In diesem Zusammenhang stellen die Vertragsparteien unter anderem angemessene
Moglichkeiten fiir die Lehrerausbildung und den Zugang zu Lehrbiichern bereit und erleichtern Kontakte
unter Schiilern und Lehrern aus unterschiedlichen Bevolkerungsgruppen.

(3) Die Vertragsparteien verpflichten sich, die Chancengleichheit von Angehorigen nationaler
Minderheiten beim Zugang zu allen Bildungsstufen zu férdern.

Artikel 13

(1) Im Rahmen ihres jeweiligen Bildungssystems erkennen die Vertragsparteien an, dal Angehorige
einer nationalen Minderheit das Recht haben, eigene private Bildungs- und Ausbildungseinrichtungen zu
griinden und zu betreiben.

(2) Die Ausiibung dieses Rechts bringt fiir die Vertragsparteien keine finanziellen Verpflichtungen
mit sich.
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Artikel 14

(1) Die Vertragsparteien verpflichten sich anzuerkennen, daf jede Person, die einer nationalen
Minderheit angehort, das Recht hat, ihre Minderheitensprache zu erlernen.

(2) In Gebieten, die von Angehorigen nationaler Minderheiten traditionell oder in betréichtlicher Zahl
bewohnt werden, bemiihen sich die Vertragsparteien, wenn ausreichende Nachfrage besteht, soweit wie
moglich und im Rahmen ihres Bildungssystems sicherzustellen, dal Angehdrige dieser Minderheiten
angemessene Moglichkeiten haben, die Minderheitensprache zu erlernen oder in dieser Sprache
unterrichtet zu werden.

(3) Absatz 2 wird angewendet, ohne dafl dadurch das Erlernen der Staatssprache oder der Unterricht
in dieser Sprache beriihrt wird.

Artikel 15

Die Vertragsparteien schaffen die notwendigen Voraussetzungen fiir die wirksame Teilnahme von
Angehorigen nationaler Minderheiten am kulturellen, sozialen und wirtschaftlichen Leben und an
offentlichen Angelegenheiten, insbesondere denjenigen, die sie betreffen.

Artikel 16

Die Vertragsparteien sehen von MaBinahmen ab, die das Bevolkerungsverhiltnis in von Angehorigen
nationaler Minderheiten bewohnten Gebieten verindern und darauf gerichtet sind, die Rechte und
Freiheiten einzuschrinken, die sich aus den in diesem Rahmeniibereinkommen niedergelegten
Grundsitzen ergeben.

Artikel 17

(1) Die Vertragsparteien verpflichten sich, nicht in das Recht von Angehorigen nationaler
Minderheiten einzugreifen, ungehindert und friedlich Kontakte iiber Grenzen hinweg zu Personen
herzustellen und zu pflegen, die sich rechtmiBig in anderen Staaten authalten, insbesondere zu Personen
mit derselben ethnischen, kulturellen, sprachlichen oder religiosen Identitit oder mit demselben
kulturellen Erbe.

(2) Die Vertragsparteien verpflichten sich, nicht in das Recht von Angehorigen nationaler
Minderheiten auf Teilnahme an der Téatigkeit nichtstaatlicher Organisationen sowohl auf nationaler als
auch auf internationaler Ebene einzugreifen.

Artikel 18

(1) Die Vertragsparteien bemiihen sich, erforderlichenfalls zwei- und mehrseitige Ubereinkiinfte mit
anderen Staaten, insbesondere Nachbarstaaten, zu schlieBen, um den Schutz von Angehorigen der
betroffenen nationalen Minderheiten sicherzustellen.

(2) Gegebenenfalls treffen die Vertragsparteien MalBnahmen zur Forderung der
grenziiberschreitenden Zusammenarbeit.

Artikel 19

Die Vertragsparteien verpflichten sich, die in diesem Rahmeniibereinkommen niedergelegten
Grundsidtze zu achten und zu verwirklichen und dabei Beschrinkungen, Einschrinkungen oder
Abweichungen, soweit solche erforderlich sind, nur insoweit vorzunehmen, als sie in volkerrechtlichen
Ubereinkiinften, insbesondere der Konvention zum Schutze der Menschenrechte und Grundfreiheiten und
den Protokollen dazu, vorgesehen und fiir die sich aus den genannten Grundsitzen ergebenden Rechte
und Freiheiten von Belang sind.

Abschnitt IIT
Artikel 20

Bei der Ausilibung der Rechte und Freiheiten, die sich aus den in diesem Rahmeniibereinkommen
niedergelegten Grundsétzen ergeben, haben Angehorige einer nationalen Minderheit die innerstaatlichen
Rechtsvorschriften und die Rechte anderer, insbesondere diejenigen von Angehorigen der Mehrheit oder
anderer nationaler Minderheiten, zu achten.

Artikel 21

Die Bestimmungen dieses Rahmeniibereinkommens sind nicht so auszulegen, als gewihrten sie das
Recht, irgendeine Titigkeit auszuiiben oder irgendeine Handlung vorzunehmen, die den wesentlichen
Grundsitzen des Volkerrechts, insbesondere der souveridnen Gleichheit, der territorialen Unversehrtheit
und der politischen Unabhéngigkeit der Staaten, zuwiderlduft.
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Artikel 22

Die Bestimmungen dieses Rahmeniibereinkommens sind nicht als Beschrinkung oder Minderung
der Menschenrechte und Grundfreiheiten auszulegen, die nach den Gesetzen einer Vertragspartei oder
nach einer anderen Ubereinkunft, deren Vertragspartei sie ist, gewihrleistet sind.

Artikel 23

Die Rechte und Freiheiten, die sich aus den in diesem Rahmeniibereinkommen niedergelegten
Grundsitzen ergeben, sind, soweit sie Gegenstand einer entsprechenden Bestimmung in der Konvention
zum Schutze der Menschenrechte und Grundfreiheiten oder den Protokollen dazu sind, in
Ubereinstimmung mit diesen zu verstehen.

Abschnitt IV
Artikel 24

(1) Das Ministerkomitee des  Europarats iiberwacht die  Durchfilhrung dieses
Rahmeniibereinkommens durch die Vertragsparteien.

(2)  Vertragsparteien, die nicht Mitglieder des FEuroparats sind, nehmen am
Durchfiihrungsmechanismus in einer noch zu bestimmenden Art und Weise teil.

Artikel 25

(1) Innerhalb eines Jahres nach Inkrafttreten dieses Rahmeniibereinkommens fiir eine Vertragspartei
ibermittelt diese dem Generalsekretir des FEuroparats vollstindige Informationen iiber die
Gesetzgebungsmallnahmen und andere Malnahmen, die sie zur Verwirklichung der in diesem
Rahmeniibereinkommen niedergelegten Grundsitze getroffen hat.

(2) Danach iibermittelt jede Vertragspartei dem Generalsekretir regelmidBig und sooft das
Ministerkomitee dies verlangt jede weitere Information, die fiir die Durchfiihrung dieses
Rahmeniibereinkommens von Belang ist.

(3) Der Generalsekretir leitet die nach diesem Artikel iibermittelten Informationen an das
Ministerkomitee weiter.

Artikel 26

(1) Bei der Beurteilung der Angemessenheit der MaBlnahmen, die von den Vertragsparteien zur
Verwirklichung der in diesem Rahmeniibereinkommen niedergelegten Grundsitze getroffen wurden, wird
das Ministerkomitee von einem beratenden Ausschufl unterstiitzt, dessen Mitglieder anerkanntes
Fachwissen auf dem Gebiet des Schutzes nationaler Minderheiten besitzen.

(2) Die Zusammensetzung dieses beratenden Ausschusses und sein Verfahren werden vom
Ministerkomitee innerhalb eines Jahres nach Inkrafttreten dieses Rahmeniibereinkommens festgelegt.

Abschnitt V
Artikel 27

Dieses Rahmeniibereinkommen liegt fiir die Mitgliedstaaten des Europarats zur Unterzeichnung auf.
Bis zum Tag des Inkrafttretens liegt das Ubereinkommen auch fiir jeden anderen vom Ministerkomitee
dazu eingeladenen Staat zur Unterzeichnung auf. Es bedarf der Ratifikation, Annahme oder
Genehmigung. Die Ratifikations-, Annahme- oder Genehmigungsurkunden werden beim Generalsekretir
des Europarates hinterlegt.

Artikel 28

(1) Dieses Rahmeniibereinkommen tritt am ersten Tag des Monats in Kraft, der auf einen
Zeitabschnitt von drei Monaten nach dem Tag folgt, an dem zwdlf Mitgliedstaaten des Europarats nach
Artikel 27 ihre Zustimmung ausgedriickt haben, durch das Ubereinkommen gebunden zu sein.

(2) Fiir jeden Mitgliedstaat, der spiter seine Zustimmung ausdriickt, durch das
Rahmeniibereinkommen gebunden zu sein, tritt es am ersten Tag des Monats in Kraft, der auf einen
Zeitabschnitt von drei Monaten nach Hinterlegung der Ratifikations-, Annahme- oder
Genehmigungsurkunde folgt.

Artikel 29

(1) Nach Inkrafttreten dieses Rahmeniibereinkommens und nach Konsultation der Vertragsstaaten
kann das Ministerkomitee des Europarats durch einen mit der in Artikel 20 Buchstabe d der Satzung des
Europarats vorgesehenen Mehrheit gefaiten Beschluf jeden Nichtmitgliedstaat des Europarats, der nach
Artikel 27 eingeladen wurde, zu unterzeichnen, dies aber noch nicht getan hat, und jeden anderen
Nichtmitgliedstaat einladen, dem Ubereinkommen beizutreten.
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(2) Fiir jeden beitretenden Staat tritt das Rahmeniibereinkommen am ersten Tag des Monats in Kraft,
der auf einen Zeitabschnitt von drei Monaten nach Hinterlegung der Beitrittsurkunde beim
Generalsekretir des Europarats folgt.

Artikel 30

(1) Jeder Staat kann bei der Unterzeichnung oder bei der Hinterlegung seiner Ratifikations-,
Annahme-, Genehmigungs- oder Beitrittsurkunde einzelne oder mehrere Hoheitsgebiete, deren
internationale Beziehungen er wahrnimmt, bezeichnen, auf die dieses Rahmeniibereinkommen
Anwendung findet.

(2) Jeder Staat kann jederzeit danach durch eine an den Generalsekretidr des Europarats gerichtete
Erklirung die Anwendung dieses Rahmeniibereinkommens auf jedes weitere in der Erkldrung
bezeichnete Hoheitsgebiet erstrecken. Das Rahmeniibereinkommen tritt fiir dieses Hoheitsgebiet am
ersten Tag des Monats in Kraft, der auf einen Zeitabschnitt von drei Monaten nach Eingang der Erkldarung
beim Generalsekretir folgt.

(3) Jede nach den Absitzen 1 und 2 abgegebene Erkldarung kann in bezug auf jedes darin bezeichnete
Hoheitsgebiet durch eine an den Generalsekretdr gerichtete Notifikation zuriickgenommen werden. Die
Riicknahme wird am ersten Tag des Monats wirksam, der auf einen Zeitabschnitt von drei Monaten nach
Eingang der Notifikation beim Generalsekretér folgt.

Artikel 31

(1) Jede Vertragspartei kann dieses Rahmeniibereinkommen jederzeit durch eine an den
Generalsekretir des Europarats gerichtete Notifikation kiindigen.

(2) Die Kiindigung wird am ersten Tag des Monats wirksam, der auf einen Zeitabschnitt von sechs
Monaten nach Eingang der Notifikation beim Generalsekretér folgt.

Artikel 32
Der Generalsekretir des Europarats notifiziert den Mitgliedstaaten des Rates, anderen
Unterzeichnerstaaten und jedem Staat, der diesem Rahmeniibereinkommen beigetreten ist,

a) jede Unterzeichnung;

b) jede Hinterlegung einer Ratifikations-, Annahme-, Genehmigungs- oder Beitrittsurkunde;

c) jeden Zeitpunkt des Inkrafttretens dieses Rahmeniibereinkommens nach den Artikeln 28, 29 und
30;

d) jede andere Handlung, Notifikation oder Mitteilung im Zusammenhang mit diesem
Rahmeniibereinkommen.

ZU URKUND dessen haben die hierzu gehorig befugten Unterzeichneten dieses
Rahmeniibereinkommen unterschrieben.

GESCHEHEN zu Stralburg am 1. Februar 1995 in englischer und franzésischer Sprache, wobei
jeder Wortlaut gleichermaflen verbindlich ist, in einer Urschrift, die im Archiv des Europarats hinterlegt
wird. Der Generalsekretir des Europarats iibermittelt allen Mitgliedstaaten des Europarats und allen zur
Unterzeichnung dieses Rahmeniibereinkommens oder zum Beitritt dazu eingeladenen Staaten beglaubigte
Abschriften.
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ALPEN-RDRIA

Ursula Doleschal institut fiir Slawistik UNIVERSITAT &
KLAGENFURT 3y’

Zweisprachige Bildungsangebote und Gebrauch des
Slowenischen in Kirnten: Einsteliungen und Méglichkeiten

1. Interesse der slawistischen und der angewandten Sprachwissenschaft: Sprachenvielfalt

2. Inden letzten Jahren verschiedene kleinere qualitative Untersuchungen zu
Spracheinstellungen zum Slowenischen in Kamten (Diplomarbeiten am Institut for
Slawistik, Projekte von Brigitta Busch, Dissertation von Mag.? Katharina Ogris (Betreuer
M. Wakounig), eigene Interviews, laufendes Ministeriumsprojekt zur Erforschung der
Praxis der Volksschule Hermagoras)

3. Meinungen und Einstellungen

s von Personen, die das zweisprachige Bildungsangebot fir ihre Kinder in Anspruch
nehmen

s des Kamtner Umfeldes

Themen

a. Grinde fir die Anmeldung der Kinder zum Besuch des zweisprachigen
Kindergartens und der zweisprachigen Volksschule

b. Einstellungen zum Erlernen des Slowenischen und Ziele der Eltern

c. Einstellungen zum Slowenischen bzw. Prestige des Slowenischen in Kémten heute

4. Dilemma:

¢ heute prozentuell mehr Kinder zum zweisprachigen Unterricht angemeldet, zumeist
jedoch nur geringe bis gar keine Slowenischkenntnisse;

* andererseits Aufgabe des Minderheitenschulwesens, die sprachliche und kulturetle
Kontinuitit der K4mtner slowenischen Volksgruppe zu sichem.

weitere zwei Facetten:

» heute slle Kinder aus slowenischen Familien von klein auf zweisprachig,

o immer mehr Kinder zum zweisprachigen Unterricht angemeldet, deren Mutter- und
Familiensprache einzig Deutsch ist,

5. Daraus folgt:
¢ Problem der Didaktik
s Problem der Zielgruppe

Ad 3a.
s Mehr Sprachen zu konnen ist ein Vorteil, insbesondere spiter im Berufsleben.
» Slewenien ist ein Nachbarland.
» Ein Elterntei] spricht oder kann Slowenisch urd man méchte dem Kind mehr
(Gelegenheit geben, die Sprache zu praktizieren,
» Frihere Generationen haben Slowenisch gesprochen,
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Ursula Doleschal Institut fir Slawistik UNIVERSITAT
KLAGEMFURT

Ad 3.b.

s  Man erwartet sich nicht allzu viel, z.B. nicht unbedingt, dass die Kinder am Ende der
Volksschule fliefend sprechen kdnnen. Die Zielsetzung, dass beide
Unterrichtssprachen gleichermaBen in Wort und Schyrift beherrscht werden, wird
niemals genannt.

s Eliern der Volksschulkinder unterstiitzen in den meisten Fillen den Slowenischerwerb
ihrer Kinder tiberhaupt nicht.

Ad J.e.
* Slowenisch geniefit in Kamien ein gewisses Prestige als mégliche Fremdsprache,
» nicht aber als Sprache der Volksgruppe bzw. als eine der beiden Landessprachen.

N.B.: Zweisprachige Schule leistet einen wesentlichen Beitrag, sie ermdglicht vielen Kindern
gute passive Kenntnisse des Slowenischen.

6. Schluss
2 Fragen
s  Fir wen und mit welcher Zielsetzung soll das Minderheitenschulwesen (inklusive
Kindergarten) in Zukunft da sein? (Bildungsziele und fiir wen)
»  Was kann man tun, damit das Slowenische in Kémten als Umgangssprache bzw. als
Regionalsprache stirker akzeptiert wird? (Prestige des Slowenischen in Kdmten bzw.
der Kamtner Zweisprachigkeit heben)
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ALPEN-ADRIA
Ursula Doleschal Institut fiir Slawistik UNIVERSITAT

KLAGENFURT

Gedanken zu LehrerInnenausbildung, -weiterbildung, Unterrichtsmaterialien,

Curriculum, erweiterbar und von der AG zu ergiinzen
Input 20.-21.09.2010, AG "Bildung und Sprache"

1. Die Frage der LehrerInnenausbildung fiir die AHS bzw. Sekundarstufe 1 und 2 im Bereich Slowenisch hat
zwei Facetten:

1) Unterrichtsfach "Slowenisch"
2) Befihigung zum Fachunterricht in slowenischer Sprache fiir alle anderen Facher

ad 1) Unterrichtsfach "Slowenisch"
Das Studium "Unterrichtsfach Slowenisch" wird an 3 dsterreichischen Universitaten angeboten (Graz,
Klagenfurt, Wien) und fillt in seinem fachlichen Teil in vielem mit den Bachelorstudiengdngen zusammen.

Sprachliche Voraussetzungen der Studierenden:
Einstiegsniveau ist in Graz und Klagenfurt B2 des GERS (wie in PH Kérnten), in Wien kann jedes slawistische
LA-Studium ohne Vorkenntnisse begonnen werden.

Ein Auslandssemester wird empfohlen, ist aber nicht verpflichtend. Das Slowenisch-Studium wird
teilweise in slowenischer Sprache abgehalten, in Klagenfurt noch am meisten, aber auch nicht durchgehend
(wegen fachertibergreifender LVs fiir mehrere Sprachstudien).

Notwendig ist fiir die Ausbildung von Slowenischlehrerlnnen an den AHS in Kérnten eine stirkere
Betonung des Erwerbs verschiedener sprachlicher Varietéiten, zumindest passives Verstdndnis von Dialekten und
stark umgangssprachlichen Formen, nach Méglichkeit auch aktive Aneignung eines informellen Registers, wenn
nicht von Haus aus gegeben.

Fachdidaktik
In den Beschreibungen der Inhalte des Faches "Fachdidaktik" wird Fremdsprachendidaktik und evt. noch
Zweitsprachendidaktik bzw. Zweitspracherwerb erwéhnt.

Die Frage ist — wovon gehen wir aus? Wovon kénnen und wovon wollen wir ausgehen? Wenn das
Unterrichtsfach Slowenisch in einer Kérntner zweisprachigen Schule unterrichtet werden soll, so ist Slowenisch
nicht in erster Linie Fremdsprache — (aber auch).

Notwendig ist daher eine Beriicksichtigung der Didaktik des Slowenischen als Erst- und Zweitsprache
im fachdidaktischen Teil der Ausbildung', und die Vermittlung der Notwendigkeit einer Integration dieser
Didaktiken in heterogenen LernerInnengruppen bzw. Klassen.

ad 2) Befahigung zum Fachunterricht in slowenischer Sprache fiir alle anderen Féacher
Unterrichtsfacher konnen an vielen dsterreichischen Universitédten studiert werden.

Sprachliche Voraussetzungen der LehrerInnen:
Fachlehrerlnnen an AHS erwerben, wenn sie ihr LA-Studium in Osterreich absolvieren, die Fachsprache ihres
Faches auf Deutsch (heute evt. auch teilweise auf Englisch). Die Vermittlung des Faches in slowenischer
Sprache erfordert aber nicht nur die sehr gute Beherrschung der Allgemeinsprache sondern eben auch der
spezifischen Fachterminologie und der fachlichen Ausdrucksweisen, mit anderen Worten — der Fachsprache. Um
in einer Fachsprache sicher zu sein, bedarf es der dauernden fachlichen Kommunikation und
Auseinandersetzung. Dies ist in Osterreich fiir die slowenische Sprache nicht gegeben. Hinzu kommt das
Problem der Schulbiicher, die selten auf Slowenisch vorliegen bzw. geeignet oder approbiert sind.

Notwendig ist es daher, ein Angebot (freie oder gebundene Wahlficher) fiir Studierende zu erstellen,
die am BG/BRG fiir Slowenen oder einer zweisprachigen AHS unterrichten wollen, und zwar fiir:

* allgemeine Wissenschaftssprache bzw. akademische Sprache (Erwerb aller 4 Fertigkeiten)

! (3hnlich wie in der DAF/DAZ-Ausbildung der Univ. Wien, ewa: "Einsicht in gesellschaftliche und individuelle
Aspekte der Mehrsprachigkeit und ihre Bedeutung fiir den Fremdsprachenunterricht", "Einblick in die
sprachenrechtliche und -politische Situation in Osterreich" oder wie im Lehrgang zweisprachiger Unterricht an
Volksschulen der PH Kérnten: "Bilinguale/multilinguale Erziehungsmodelle (Immersion/ Submersion, one
person - one language, etc.); Interkulturelle Sprachbildung; Sprachdiagnostik und Sprachférderung,
Individualisierung und Differenzierung; Dokumentation und Bewertung sprachlicher Fahigkeiten (GERS);
Aspekte der sprachlichen Qualitatsentwicklung und Qualitdtssicherung; Umgang mit sprachlichen
Interferenzen” usw.)

20.21.09.2010 1
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*  Fachsprache bzw. Slowenisch als Unterrichtssprache (z.B. fiir naturwissenschaftliche Facher,
geisteswissenschaftliche Facher usw.)

II. Die LehrerInnenweiterbildung sollte nach den Vorschlagen der Expert[rmengruppe2 nicht mehr
schulartenspezifisch angeboten werden.

Folgende Weiterbildungsangebote wenden sich auf Grund der Rahmenbedingungen dennoch in erster Linie an
Fachlehrerlnnen der AHS:
* allgemeine Wissenschaftssprache bzw. akademische Sprache (Erwerb aller 4 Fertigkeiten)
*  Slowenisch als Unterrichtssprache im Fachunterricht (Integration von Theorie und Praxis, kein reiner
Sprachkurs, gemeinsames Erarbeiten der fir die Schulpraxis notwendigen sprachlichen Mittel in Wort
und Schrift, Festlegen eines Mindeststandards)

Andere Angebote konnten von der Universitit (Pddagogik, Slawistik, Unterrichts- und Schulentwicklung)
mitgestaltet werden (wobei auch die Expertise des Zentrums fiir Slowenisch als Fremd- und Zweitsprache der
Univ. Ljubljana herangezogen werden muss). Die Universitét versteht sich dabei nicht als Vermittlerin von
Gelehrsamkeit, sondern als (Aktions-)Forscherin und Begleiterin:

Berufsbegleitende, langerfristige Seminare bzw. Werkstitten oder Coachings:

*  Erhaltung und Forderung der allgemeinen Sprachkompetenz von zweisprachigen LehrerInnen (v.a.
auch Wichtigkeit verschiedener Register bzw. Lekte)

*  Erstellung von Lehrmitteln: gemeinsame Konzipierung und Durchfithrung mit Beratung aus Theorie
und Praxis (Frage der sprachlichen Angemessenheit, Korrektheit, Progression usw.)

* Didaktikwerkstitten: die Lehrerlnnen begleitendes Seminar, wo Teilnehmerlnnen bestimmte
Forschungsaufgaben beziiglich ihres eigenen Unterrichts verfolgen und Wiinsche beziiglich
theoretischen Inputs an die SeminarleiterInnen duflern konnen

®  Schreiben und Reflektieren: kreatives und fachbezogenes Schreiben zur Reflexion der eigenen
Unterrichtspraxis in slowenischer Sprache (analog zu LehrerInnenfortbildungsseminaren im Rahmen
des IMST-Projekts)

Nicht zuletzt ist auch fachlicher Input in Form von Vortragen oder Kursen iiber neueste Forschungen und
Erkenntnisse eine mogliche Aufgabe der Universitit, etwa zu den Themen:

e Interkulturalitit,

*  Mehrsprachigkeit,

*  Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen des Sprachenlernens,

*  Sprachenpolitik,

*  Sprachenrechte

*  usw.

I11. Schulbiicher und Lehrmaterialien sind ein eigenes Problem. Nicht unterschétzt werden darf das Prestige,
das eine Sprache erfahrt, wenn ein Schulbuch in ihr gedruckt und verwendet wird. Daher sollte die Verwendung
slowenischer Schulbiicher gefordert und erleichtert werden (rechtlich und finanziell).

2 LehrerInnenbildung NEU. Die Zukunft der padagogischen Berufe. Die Empfehlungen der Expertlnnengruppe.
Endbericht Mérz 2010, Wien: BMUK, BMWF.

20.21.09.2010 2



48 | Dokumente, Tischvorlagen, Statements, Prisentationen

Einsprachigkeit ist heilbar
Uberlegungen und Vorschlédge von Dietmar Larcher

(1) Fundamentales fiir alle mehrsprachigen Schulen:
1.1 Entkoppelung von Sprache(n) und Identitdt.

1.2 Sprachunterricht, egal in welcher Sprache, als Immersionsunterricht, nicht als
permanentes Springen von einer Sprache zur anderen.

1.3 Forderung von language awareness vom ersten Tag an.

1.4 Einrichtung von méglichst intensiven Schulpartnerschaften bzw. Klassenpartner-
schaften mit Schulen, wo die Zielsprache die Staatssprache ist. Durchfiihrung lang-
fristiger gemeinsamer Projekte, Nutzung des Internets zur Etablierung und Festigung
der Kontakte.

(2) Organisatorisches:

2.1 Vermeidung von Bildungssackgassen! Ein mehrsprachiges Angebot muss vom Kinder-
garten bis zur Matura gehen. Auf keinen Fall darf es nach oben hin immer diinner und
weniger werden.

2.2 Integration von dritten und vierten Sprachen nach folgendem Prinzip:
- Staatssprache
- Sprache der jeweiligen Sprachgruppe, die im traditionellen Sprachgebrauch als
"Volksgruppe" oder “autochthone Minderheit" bezeichnet wird.
- Internationale lingua franca
- Nachbarschaftssprache(n) und/oder (je nach Region) Sprache zumindest einer
groBeren Zuwanderergruppe (Tiirkisch oder Serbisch/Bosnisch/Kroatisch)

2.3 Diese Sprachen sollten in unterschiedlicher Intensitdt von ALLEN im Einzugsbereich
der jeweiligen Schule gelernt werden.

Zum Verstdndnis der folgenden Tabelle eine kurze Erkldrung der verwendeten Begriff-
lichkeiten:

LA = Language Awareness: Das Wahrnehmen anderer Sprachen mit allen Sinnen, mit
geschdrften Augen fiir ihre Gemeinsamkeiten und Unterschiede beférdert nicht nur das
Interesse und den Respekt fir andere Sprachen, sondern schafft die Moglichkeit, die
unbewusst bereits vorhandenen Theorien iiber Sprache und Sprachen bewusst zu machen
und zu elaborieren. Die dadurch erzeugte Fahigkeit, die in der Fachsprache als “Langua-
ge Awareness" bezeichnet wird, ist eine fiir das Sprachdenken in der Erstsprache und
allen weiteren Sprachen Schliisselkompetenz, die geférdert werden soll.

Immersion: Die jeweilige Zielsprache wird iber einen ldngeren Zeitraum" hinweg zum
alleinigen Medium des Unterrichts. Aus der Fachliteratur ist bekannt, dass (a) die vage
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Festlegung .iber einen ldngeren Zeitraum" sehr unterschiedlich interpretiert wird, und
dass (b) die Frage, wie mit der jeweils anderen Sprache organisatorisch umzugehen sei,
ebenfalls sehr unterschiedlich beantwortet wird. Allen bekannten Unterrichtssystemen,
die mit Immersion arbeiten (Luxemburg, Ladinische Schulen in Siidtirol, zahlreiche
kanadische Schulen) ist eigen, dass sie ein Rotationssystem entwickelt haben, das ab-
wechselnd eine der beiden Sprachen zum einzigen Medium der unterrichtlichen Kommuni-
kation macht. Aber jedes dieser Rotationssysteme ist anders. In ladinischen Schulen
wird jeden Tag gewechselt, in Luxemburg nach dem ersten und nach dem vierten Jahr, an
kanadischen und US-amerikanischen Schulen hingt es von Bestimmungen der einzelnen
Schulen ab, wann bzw. wie oft die Unterrichtssprache gewechselt wird. Gemeinsam ist
allen Modellen, dass sie Rotationsregeln haben.

Gemeinsam ist all diesen Modellen, dass sie sehr erfolgreich sind.

Schnupperlehre: Damit ist gemeint, dass jeweils eine altersgemadfe Vertrautheit mit der
gesprochenen Zielsprache (Sprachrituale des Alltags, Lieder, Gedichte, Redensarten
etc.) vermittelt wird - ohne Leistungsdruck, vertrauend auf Mimesis und Lust am Spiel
mit Symbolen.

Mimesis: Mimesis soll hier verstanden werden als ein Prozess kreativer Nachahmung
eines sprachkompetenten Gegeniibers. Diese kreative Nachahmung umfasst motorische,
kognitive, affektive, psycho-soziale Dimensionen der Sprache. Mimetisches Sprachlernen
ist auf allen Schulstufen wichtig, in den friihen Phasen (Vorschule bis Volksschule) solite
sie dominieren. Immersionsunterricht ist ganz besonders auf Mimesis angewiesen.

(3) Tabelle: Vorschlag fiir die Organisation des Sprachunterrichts an mehrsprachigen

Schulen
Motto: Fit fiir Europal
Aus Austro-Sprachmuffeln endlich polyglotte Biirger der gegenwirtigen
Gesellschaft machen!
Schulstufe Staatssprache | Lokalsprache | Lingua franca Nachbarschaftsspr./
Zuwanderersprachen
Vorschule/Kindergarten Immersion Immersion Schnupperlehre als LA Schnaupperlehre als LA
Volksschule Immersion Immersion Schnupperlehre als LA Schnupperiehre als LA
Sekundarstufe 1 Immersion + LA Immersion + LA Immersion + LA Schnupperiehre als LA
Sekundarstufe 2 Immersion + LA Immersion + LA Immersion + LA Immersion oder LA

Einige Vorbilder:

Kindergarten: Dreisprachige Kindergdrten in Kdrnten

Volksschule mit Nachbarschaftssprache: Horitschon, Burgenland

Volksschule mit Nachbarschafts- u. Zuwanderersprachen: Europaschule Goldschlag-
strafe, Wien

Sekundarstufe 1 und 2: Kugyklassen am BG und BRG fiir Slowenen in Kiagenfurt



50 | Dokumente, Tischvorlagen, Statements, Prisentationen

Was ist und wozu braucht man IMMERSION?
Kurze Prasentation einer sehr wirksamen Art der Sprachvermittlung
nebst einem Anhang flir Freunde und Freundinnen grindlicher
Basisinformationen

zusammengestellt und prasentiert von Dietmar Larcher

Definition:

Von Immersionsunterricht spricht man, wenn die Lehre in allen oder mehreren
Fachern in einer Zweit- oder Fremdsprache erfolgt.

Der Sprachunterricht als Immersion ist also gar keine Methode. Es handelt sich
dabei vielmehr um ein Organisationsprinzip von Unterricht.

Der Unterschied zur von mir beobachteten Praxis an zweisprachigen Schulen im
Burgenland und in Karnten besteht darin, dass wahrend des Immersionsunter-
richts ganz konsequent nur in der Zielsprache gelehrt und gelernt wird.

Die gangige Praxis (nicht an allen, wohl aber an den meisten von mir beobachte-
ten zweisprachigen Schulen) besteht im stdndigen Ubersetzen: Ein Satz Slowe-
nisch/Kroatisch/Ungarisch, dann sofort derselbe Satz auf Deutsch. Manchmal ist
dieses Ubersetzen bei Lehrpersonen so automatisiert, dass der Ubersetzmecha-
nismus oft schon nach einem Halbsatz einsetzt. Als Zuhoérer wird man dabei
nervds. Ich habe an mir selbst beobachtet, wie ich mit der Zeit die zweite Spra-
che einfach ausblendete, nicht mehr hinhérte, und nur mehr die deutschen Satze
wahrnahm.

Prinzipien des kanadischen Immersionsunterrichts:

In Kanada, dem Musterland der Immersionsdidaktik, richtet sich Immersion nach
folgenden Prinzipien:

- Mindestens 50% des Lehrplans wird in der Zweitsprache unterrichtet.

- Die Forderung der Erstsprache geschieht parallel dazu.

- Fachlich sehr kompetente Lehrpersonen, die aber auch in der jeweiligen Ziel-
sprache zu Hause sind (sei es dass die Zielsprache ihre Erstsprache ist, sei es,
dass sie perfekt zweisprachig sind oder die Zielsprache auf muttersprachlichem
Niveau beherrschen), bilden die personelle Voraussetzung fir den Erfolg.

- Diese Lehrpersonen haben eine grindliche Vorbereitung flir das Unterrichten
im Immersionsunterricht erfahren.

- Sie halten sich strikt an den Grundsatz: Eine Lehrperson, eine Sprache.

- Der Unterricht unterliegt einer strengen Qualitatskontrolle.

- Die Teilnahme am Immersionsunterricht darf nur freiwillig erfolgen.

Was leistet Immersion?

Meine Beobachtungen an Immersionsschulen (z.B. Lycée Frangais, The American
International School in Vienna, Schulen in Ladinien, Luxemburg, Libanon) und in
Immersionsklassen (z.B. Deutsch an der Schule der Marcelline in Bozen) haben
mir gezeigt, dass Sprachvermittlung dann besonders gut funktioniert, wenn
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nicht die Sprache selbst, sondern die Sache im Vordergrund steht ("How to do
things with words”, wie der Titel des berihmten Buches von John L. AUSTIN
lautet). Das heiBt, dass die Einlibung in die Sprache dann besonders effizient ist,
wenn sie unbewusst oder halbbewusst erfolgt. Rudolf Messner formulierte diese
Erkenntnis einst in einem Referat so: “Sprache lernt man dann am besten, wenn
man vergisst, dass man spricht.”

"Wissenschaftlich ist erwiesen, dass bei Immersion die neue Sprache weit er-
folgreicher als bei der traditionellen lehrgangsorientierten Methode gelernt wird;
dass die Muttersprache nicht leidet, sondern eher noch profitiert; daB das Sach-
wissen nicht defizitér bleibt, sondern sich oft noch besser als im Regelunterricht
entwickelt; und dass der friihe Erwerb einer weiteren Sprache die kognitive Ent-
wicklung der Kinder nicht geféhrdet, sondern ldngerfristig eher férdert.

Immersion gilt derzeit als die mit Abstand erfolgreichste Methode, Fremdspra-
chen in der Schule zu vermitteln. Die Methode wird seit vielen Jahren in zahlrei-
chen Léndern Europas und anderswo eingesetzt.” (zitiert nach Henning WODE:
Immersionsunterricht. Im Internet abrufbar unter http://ikarus.zfim.uni-kiel.de/
daten/anglist/linguist/docs/ger/texte/Norderstedt. pdf)

Geschichte des Immersionsunterrichts

Immersion wurde nicht von Sprachlehrern oder gar Sprachtheoretikern erfun-
den, sondern von Eltern mit praktischem Hausverstand. Englischsprachige Be-
wohner von St. Lambert, einer Vorstadt von Montreal, dieser zweisprachigen
Metropole im Osten Kanadas, merkten in den sechziger Jahren des vorigen Jahr-
hunderts mit Sorge, dass ihre Kinder viel zu wenig Franzdsisch konnten, um
spater einmal in der Provinz Quebec sozial und 6konomisch mithalten zu kénnen.
Vor allem aber konnten sie sich nicht mit ihren franzésischsprachigen Nachbar-
kindern unterhalten. Sie bildeten eine Elterngruppe und suchten Rat und Unter-
stitzung von der berihmten McGill University. Die einzigen, der ihnen wirklich
Hilfe versprach, waren nicht Linguisten oder Sprachdidaktiker, sondern ein Psy-
chologe, namlich Wallace E. Lambert, und ein Neurologe namens Wilder Penfield.
Gemeinsam mit den engagierten Eltern entwickelten sie ein Projekt fir einen
ganz anderen Sprachunterricht, bei dem Sprache quasi als erwiinschter Neben-
effekt gelernt werden sollte. Der eigentliche Vorgang des Sprachlernens sollte
unbewusst erfolgen. Die Konzentration sollte auf Fachinhalte gelegt werden.

Niemand glaubte an den Erfolg dieses Projekts. Es ging namlich davon aus, dass
englischsprachige Kinder vom ersten Schultag an in franzdsischer Sprache al-
phabetisiert werden sollten. Die Schulbehérden mussten durch die Eltern ge-
zwungen werden, die Erprobung zu genehmigen. Aber auch die Wissenschaftler,
vor allem die Linguisten und die Sprachdidaktiker, blieben extrem skeptisch bis
ablehnend. Doch nachdem sehr genaue Evaluationsergebnisse vorlagen, die den
Erfolg und die nachhaltige Wirkung dieses Konzepts belegten, setzte bei ihnen
ein groBes Umdenken ein und auch in der padagogischen Praxis gab es einen
starken Trend zur Einrichtung von Immersionsklassen, langst nicht nur in Kana-
da, sondern weltweit.
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Dabei ist Immersion eine Uraltmethode, die schon von den Griechen und Rémern
gepflogen wurde. Sie hatte aber auch in unseren Regionen eine groBe Tradition.
Bis weit in das vergangene Jahrhundert hinein haben Bauern in Grenzregionen,
im Burgenland zum Beispiel, im Sommer den Sprachentausch betrieben. Das
heiBt, dass sie ihre Kinder flir ein paar Monate mit denen einer anderssprachigen
Bauernfamilie tauschten. Die Kinder lebten und arbeiteten mit der Familie und
lernten ganz nebenbei, als hdchst erwlinschte Nebenwirkung, die Sprache, aber
auch die Kultur der Nachbarn. Und die Ladiner, diese pragmatischen Bergbauern
in den Dolomitentalern, von denen ich bereits gesprochen habe, praktizieren
dieses Immersionsmodell sogar an ihren Schulen schon sehr viel langer als die
Kanadier. Aber dass es heute den eleganten Namen Immersion tragt, wissen sie
erst seit kurzer Zeit, seit beflissene Forscher aus ganz Europa dorthin kommen,
um sich die Praxis der Immersion anzuschauen.

Das Immersionsmodell Idsst viel Raum fiir das Finden und Entdecken von ge-
eigneten Methoden. Ein halbwegs begabter Tyrann von einem Lehrer, der in
seinem Unterricht Angst und Schrecken verbreitet, wird es schaffen, trotz dieses
Modells grandiosen Misserfolg mit dem Immersionsunterricht zu erleiden. Aber
LehrerInnen, die mit Sensibilitdt und Feingefiihl fir die ihnen anvertrauten Kin-
der, mit Takt und Taktik ans Werk gehen, haben hier einen idealen Rahmen: Er
macht es ihnen mdglich, die Kinder mit einer Vielfalt von Methoden des Sprach-
lernens in Kontakt zu bringen, wahrend sie die Aufmerksamkeit auf inhaltliche
Gegebenheiten eine Faches lenken.

Die Kinder selbst werden ganz unterschiedlich auf diese Methoden reagieren.
Keinesfalls einheitlich, keinesfalls wird sich DIE beste Methode herauskristallisie-
ren. Aber wenn die Sprachvermittler, also die KindergartnerInnen und Lehre-
rinnen, ganz bestimmte Prinzipien beachten, stehen die Chancen gut, dass das
Modell ein Erfolg wird.

Zusatzlektiire fiir eifrige LeserInnen:
Texte liegen bei!

Cummins, J. (1998). Immersion education for the millennium: What have we
learned from 30 years of research on second language immersion? In M. R. Chil-
ds & R. M. Bostwick (Eds.) Learning through two languages: Research and prac-
tice. Second Katoh Gakuen International Symposium on Immersion and Bilingual
Education. (pp. 34-47). Katoh Gakuen, Japan.

Merrill Swain, M. and Lapkin, S. (1998): Interaction and Second Language Lear-
ning: Two Adolescent French Immersion Students Working Together. The Mo-
dern Language Journal, Vol. 82, No. 3, Special Issue: The Role of Input and
Interaction in Second Language Acquisition (Autumn, 1998), pp. 320-337.

Ulrich Ramer (2001):Handreichungen zur bilingualen Erziehung. Porto Alegre:
edicione*s*ur. 2. Auflage.
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PRINZIPIEN MEHRSPRACHIGER ERZIEHUNG
Dietmar Larcher

(1) Erfolgreiche zweisprachige Erziehung muss eine ganz spezielle Sprachphilosophie
verfolgen. Pragmalinguistische Sprachtheorien sind fiir die Sprachvermittlung niitzlicher
als philologische oder klassisch linguistische, denn sie sehen Sprache als einen in stdndi-
ger Bewegung befindlichen Prozess zwischen sprechenden Menschen, nicht als ein von
Menschen losgelostes Regel- und Zeichensystem. Das ermdglicht einen Unterricht, der

den Erfahrungen und Fdhigkeiten der Kinder weit mehr entspricht.

(2) Sprache ist letztlich NICHT LEHRBAR! Sprache ist - dem Psychoanalytiker Lacan
zufolge - ein Geschenk. Es muss jemanden geben, der oder die den Kindern seine/ihre
eigene Sprache schenken will. Selbstverstdndlich muss die/der Lernende selbst dazu
beitragen, sich dieses Geschenk anzueignen. Das kann miihevoll sein. Doch jeder Zwang

schadet. Denn Sprache lasst sich nicht aufzwingen!

(3) Sprachen sind Ausdruck von unterschiedlichen Lebensformen, wie Wittgenstein sagt.
Man lernt sie am besten, indem man die Lebensformen nachinszeniert, in denen sie
gesprochen werden.

Das heiBt ganz konkret, dass die Vermittlung einer Sprache als Erlernen von Lebens-
formen konzipiert werden muss. Das Erlernen von Sprachformen ist wichtig, aber

nachgeordnet.

(4) Es ist nicht Aufgabe von LehrerInnen, wie Schutzengel dariiber zu wachen, dass die
Kinder beim Sprachlernen von Richtigkeit zu Richtigkeit voranschreiten und niemals vom
Weg der Tugend, d.h. vom Weg der korrekten Sprachverwendung in den Sumpf der
sprachlichen Improvisation abgleiten. Im Gegenteil: Sie sollten dazu ermutigen, auch

Fehler zu riskieren.

() Selbstverstdndlich muss man Sprachformen (= Morphologie, Grammatik, Syntax)
lernen, kennen, kénnen, automatisieren, aber die Prioritdt liegt auf dem Erleben der
Sprache in der lebendigen Interaktion. Die abstrakten Regeln der Sprachstruktur sind
wichtig. Aber sie kommen danach: "Primum vivere, deinde philosophare”. Auf den Unter-
richt iibertragen: Zuerst die Sprache erleben, mit der Sprache handeln lernen, dann erst

ihre Gesetze studieren!
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Dietmar Larcher
Tractatus multilinguistico-philosophicus

Vorschldage zur didaktischen Modernisierung
des zweisprachigen Schulwesens

Diesen Text wird vielleicht nur der verstehen, der die Gedanken, die darin
ausgedriickt sind - oder doch &hnliche Gedanken - schon selbst einmal gedacht
hat. (Hommage an den groBen Meister L.W., Wien 2010)

1 Die Schule des 21. Jahrhunderts muss Kinder des 21. Jahrhunderts
befahigen, mit ihrer Realitdt zu leben und Qualifikationen flr eine
absehbare Zukunft zu erwerben.

1.2 Die Realitét ist, dass wir (iberall in Osterreich seit zwei Jahrzehnten in
einer vielsprachigen Gesellschaft leben. In urbanen Gebieten ist
Mehrsprachigkeit omniprésent. In landlichen Gebieten ist sie spUrbar,
auch an abgelegeneren Orten.

1.3 Die absehbare Zukunft wird die geselischaftliche Mehrsprachigkeit
zunehmen.

1.3.1 Die Voraussetzung zum Leben und Arbeiten in dieser mehrsprachigen
Gesellschaft wird individuelle Mehrsprachigkeit sein.

2 Diese Pramisse gilt auch fur die Schulen der sogenannten Volksgruppen.
Sie werden sich von zweisprachigen zu mehrsprachigen Schulen
entwickeln missen, wenn sie nicht nur Uberleben, sondern den Kindern
Wurzeln UND Fligel verieihen wollen.

3 Gegenliber einsprachigen Schulen besitzen diese Schulen beachtliche
Startvorteile, weil sie Uber eine lange Tradition der Zweisprachigkeit
verfigen und weil zumindest ein Teil ihrer SchiilerInnen bereits, dank
familialer Sozialisation, von Haus aus zwei- oder, in manchen Fallen,
sogar mehrsprachig ist.

4 Die Herausforderung fur diese Schulen besteht darin, dass sie ihre Mitgift,
also die Sprachdidaktik, produktiv weiterentwickeln missen, um mehr zu
kdnnen, als eine Tradition zu pflegen. ‘

4.1 Zur Weiterentwicklung gehort die Erweiterung des Sprachangebots.
Zusétzlich zu den beiden Unterrichtssprachen und dem
Schnupperunterricht Englisch sollen sie eine weitere Sprache anbieten.

4.1.2 Diese weitere solite eine Sprache sein, die im Ort oder im Bezirk oder
auch in der unmittelbaren Nachbarschaft jenseits der Grenze gesprochen
wird.

5 Es ist aus vielen Grinden einsichtig, dass dritte und vierte Sprachen nur in
homoopathischer Dosierung vermittelt werden kénnen.

6 Ebenso ist es einsichtig und muss nicht lange diskutiert werden, dass die
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traditionellen Vermittlungsformen von Zweisprachigkeit nicht ausgereicht
haben und noch weniger ausreichen werden, um diese Aufgaben zu
bewadltigen; dass es also sprachdidaktischen Innovationsbedarf gibt.

7 Europaweit haben die Praxis und die Theorie der Sprachvermittlung in den
letzten Jahrzehnten sehr viel Innovation und Effizienz flir das
Sprachlernen gebracht.

7.1  Es liegt auf der Hand, das Beste und Effizienteste daraus fir die
Weiterentwicklung der zweisprachigen “"Minderheitenschule” (sit venia
verbo!) zur attraktiven Bildungsstatte flir alle zu machen, die das Glick
haben, im Einzugsgebiet solcher Schulen zu leben.

7.2  Aus dem Aschenbridel muss eine Prinzessin werden. Das heiBt, dass
dieser Schuityp zur Magnetschule flir alle werden soll, fiir Kinder aus
zweisprachigen UND aus einsprachigen Familien (Bestes Beispiel: die
viersprachige Kugyklasse am Slowenischen Gymnasium, die sich vor
Schiilerzustrom auch aus einsprachigen Familien kaum erwehren kann.)

8 Dazu muss das Rad nicht neu erfunden werden. Es genigt, sich an
besonders erfolgreichen Modellen mehrsprachiger Schule und
mehrsprachigen Unterrichts zu orientieren.

8.1 Solche gibt es vereinzelt in Osterreich, tibrigens auch im
Kindergartenbereich (siehe die zahlreichen dreisprachigen Kindergarten in
Karnten/Kroskal), als System jedoch in einigen anderen Staaten Europas.

9 Diese Modelle haben einige Gemeinsamkeiten:
- Immersion oder Teilimmersion in zumindest zwei Sprachen
- Language Awareness’ als Zielvorstellung fur dritte und weitere

Sprachen
- Definition realistischer Ziele:
* Muttersprachkompetenz in L 1 (in manchen Schulsystemen
auchinlL 2)
* Zumindest B 1-Niveau auf dem European Frame of Reference
inL?2
* Passive Kenntnis bis A 1-Niveau in L 3 (in manchen

Schulsystemen jedoch B 2-Niveau)
- Kommunikations- und handlungsorientierte Sprachdidaktik,
verbunden mit - altersgerechtem - Nachdenken Uber Sprache.

! “Language Awareness ist kein sehr priziser Begriff. In der Literatur finden sich deshalb

recht unterschiedliche Definitionen. Was den meisten von ihnen gemeinsam ist, sind drei Aspekte des
Sprachlernens, die sie besonders betonen:

- das Bewusstmachen von strukturellen Unterschieden zwischen Sprachen,

- die Entwicklung der Sensibilitdt fiir die unterschiedlichen Téne, Melodien, Rhythmen von Sprachen,

- das Gespir fiir die nonverbal kommunizierten Sprechabsichten des anderssprachigen Gegeniibers.

Language Awareness ist eine Art Probebiihne fiir den aktiven Spracherwerb. Sie soll auch eine
Metfakompetenz vermitteln: ndmlich das Wissen, wie man eine Sprache lernt. "Das Sprachenlernen lernen”,
auf diese einfache Formel ldsst sich Language Awareness im Verstindnis dieses Projektes reduzieren.
(zitiert aus einem unveroffentlichten Projektentwurf des Autors)
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10 Ubertragen auf das Minderheitenschulwesen in Osterreich kénnte das
heiBen:
- Unterrichtet mit dem Ziel AKTIVER SPRACHBEHERRSCHUNG wird
ab der 1. Klasse der Volksschule
Deutsch
* die regionale Zweitsprache (die an einigen Orten sogar
die Erstsprache ist)
- Unterrichtet mit dem Ziel LANGUAGE AWARENESS wird ab der 1.
Klasse der Volksschule

* Englisch
sowie wahlweise entweder

* Ungarisch bzw. Italienisch (an jenen Orten, die in
unmittelbarer Nachbarschaft mit Ungarn bzw. Italien
liegen)

* oder Tlrkisch bzw. SBK an Orten mit einer
verhaltnismaBig betrachtlichen Zahl anderssprachiger
Einwohner.

11 Daruber hinaus sollte es heiBen:

- Immersionsunterricht (= Zweitsprache bzw. Zielsprache sind
ldngere Zeit - mehr als blof3 eine Unterrichtsstunde lang - das
einzige Medium der Lehrer-Schiller-Kommunikation) solite der
organisatorische Hebel sein.

- Sprachunterricht soll zu sprachlichem Handeln und zum
Nachdenken (ber Sprache befdhigen. Sprachen werden daher
interaktiv, nicht dozierend, vermittelt.

- Language Awareness-Unterricht (in 3. und 4. Sprachen) soll

* die Angst vor Mehrsprachigkeit abbauen
* die Sensibilitat fiir und Neugier auf diese Sprachen wecken
* Nachdenken tber Sprache fordern.

12 Um dies zu realisieren, sind Veranderungen in der Organisation, dem
Curriculum und der Didaktik des Sprachunterrichts dringend geboten.

13 Wovon man nicht sprechen kann, darliiber muss man schweigen. (Le gran
maitre luiméme)
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Volksgruppensprachen in den Zeiten der Globalisierung
Einige Thesen

1. In Zeiten der Globalisierung wird Mehrsprachigkeit die wichtigste Kompetenz,
die ein Mensch braucht, um sich in der neuen Welt zurecht zu finden und in der
neuen Arbeitswelt unterzukommen.

2. Angehorige von kleineren Volksgruppen haben in dieser Hinsicht einen
enormen Vorteil vor der Mehrheitsbevélkerung, weil sie von klein an
gewohnt sind, in mehr als einer Sprache zu sprechen, zu denken und zu
handeln.

3. Die nationalpolitische Verherrlichung der einen und tiberragenden Muttersprache
ist passé. Die quasi-religiose Glorifizierung der Muttersprache ebenso. Das gilt
auch fur die Volksgruppen und ihre Sprachen.

4.Mit anderen Worten: Sprache als Mitgliedsausweis ist langst nicht mehr so
wichtig wie vor 50 oder 100 Jahren. Sprache ist vielmehr ein Lebensmittel, das der
Kommunikation dient.

5. Sprachliche Reinheit ist nicht das Gebot der Stunde. Wichtiger ist sprachliche
Flexibilitat.

6. Sprachliche Interferenzen werden nicht mehr als Ausdruck schlechter Sprachbe-
herrschung verstanden, sondern als Beweis sprachlicher Flexibilitat.

7. Die Arbeits- und Lebensverhaltnisse in der globalisierten Welt produzieren neue
Sprachmischungen. Diese sind nicht Zeichen eines Kulturverfalls, sondern sprachli-
cher Entwicklung.

8. Flr jede Sprachdidaktik, selbstversténdlich auch fir die Didaktik der Volks-
gruppensprachen, ergeben sich daraus einige Konsequenzen:

. Noch wichtiger als die Vermittlung von Normen der Standardsprache ist die
Vermittlung kommunikativer Kompetenz.
. Noch wichtiger als die Vermittlung sprachlicher Identitat ist die Vermittlung

von sprachlichen Kompetenzen, mit deren Hilfe sich die Lernenden selbst
eine Identitdt aufbauen kénnen.

. Wichtiger als die sprachliche Korrektheit in einer einzigen Sprache ist die
sprachliche Flexibilitdt in mehreren Sprachen - die Féhigkeit, mit Sprache
kreativ umzugehen, sich verstdndlich zu machen, auch wenn man eine
Sprache nur sehr unvollkommen beherrscht.
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ARGE ,,Bildung und Sprache” - 1. Sitzung, Wien, Bundeskanzleramt
Dienstag, 18. Mai 2010-05-17

LSI HR Mag. Edith Miihlgaszner, MAS
Landesschulinspektorin fiir das Minderheitenschulwesen
Landesschulrat fiir Burgenfand

Eisenstadt

Wo driickt der Schuh? — Schwierigkeiten bei der
Umsetzung in der/die Praxis

Situation im Burgenland:

Zweisprachige Alphabetisierung im kroatischen Bereich langste Tradition. Dies war
auch vor 1921 Praxis in Westungarn. Sprachinseln sind Gber das ganze Land mit
Ausnahme des sidlichsten Bezirkes Jennersdorf verteilt.

Mit dem Minderheitenschulgesetz 1994 wurde die Gesetzeslage fiir die ungarische
Minderheit in gleicher Weise angeglichen, Nachteil der geringeren Anzahl von
gemischtsprachigen Gemeinden

Romanes wird seit dem Schuljahr 1999/2000 im Regelschulwesen angeboten.

- Volksgruppensprachen hatten nicht immer den Stellenwert, der ihnen heute
beigemessen wird (Minderwertigkeitskomplexe von Minderheitenangehérigen
frither wegen mangelnder Deutschkenntnisse, wegen mangelnder
Sprachkenntnisse geringere Chancen des beruflichen und gesellschaftlichen
Aufstiegs)

- verschiedene Wertigkeit der Sprachen in der Gesellschaft (Englisch gilt bis heute
als eine Sprache, die es eher wert ist, gelernt zu werden; Kroatisch als Zugang
zur slawischen Sprachenwelt gewinnt immer mehr an Stellenwert)

- Ungarisch — wachsende Funktionalitdt durch unmittelbare Nahe zu Ungarn

- Romanes — Bewusstsein in den letzten Jahren gestérkt, eigene Volkshochschule,
auch Gadsche (Nicht-Roma) lernen vereinzelt die Sprache, durch das Angebot im
Regelschulwesen an der VS Oberwart Status gestéarkt

- Angebot der Volksgruppensprachen an Schulen wurde besonders in den letzten
Jahren ausgeweitet und verstarkt angenommen

Situation im Bereich des Schulwesens — gesetzliche Lage:

- Verstéarkte Argumentations- und Aufkldrungstatigkeit fur Schulleiterinnen,
L.ehrerinnen und Eltern durch LSR fiir Burgenland — steigende Schilerzahlen, die
das Angebot annehmen

- Minderheitenschulgesetz 1994 und Neuer Lehrplan 1995 fur Volksschulen
wesentliche Unterstiitzung

- Erméglichung des Unterrichtes in Volksgruppensprachen auch im nicht
autochthonen Siedlungsgebiet

- Bereitstellung der Personalressourcen fur die Ausweitung des Angebotes an
deutschsprachigen Schulen des Pflichtschulbereiches
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- Angebote innerhalb des Sprachenkanons an Héheren Schulen
- Bereitstellung des notwendigen Mehrbedarfes an Planstellen fur den
Volksgruppenbereich

Zielsetzungen fiir das Minderheitenschulwesen im Burgenland:

Langfristig sollen die gesetzlich vorgesehenen und méglichen Malnahmen

betreffend das Erlernen der Volksgruppensprachen des Landes auch in die Praxis

umgesetzt werden (in der gesamten Schullaufbahn des Kindes die Méglichkeit,

durchgehend die gewiinschte Volksgruppensprache zu lernen). Der Zugang dazu

soll allen Kindern offenstehen, unabhangig von Vorkenntnissen in der jeweiligen

Volksgruppensprache. Das bedeutet aber, dafd in vielen Bereichen noch viel

Vorarbeit und begleitende Arbeit geleistet werden mul3: z. B.

- breitere Information tiber Bedeutung der Zwei- bzw. Mehrsprachigkeit

- Bewusstmachen der burgenlandischen Tradition als multikulturelle und mehr-
sprachige Gesellschaft

- Férderung und Unterstitzung der Weitergabe der Kenntnisse der verschiedenen
Sprachen an die Kinder

- verstarktes Angebot der zweisprachigen Erziehung im Kindergartenalter und des
zweisprachigen Unterrichtes in der Schule auch auerhalb des autochthonen
Siedlungsgebietes

- intensiveres Angebot der Volksgruppensprachen in der Lehrerausbildung, an
weiterfihrenden Schulen und berufsbildenden Schulen

Sprache in den Schulen: im Lehrplan geregelt

VS: vom Ortsdialekt ausgehend bis zum Ende zur bgld.kroatischen Schriftsprache
HS, PS: aufbauend auf VS bgldkroat. Schriftsprache mit Anndhrung und Hinfiihrung
zur kroatischen (frther serbokroat.) Schriftsprache

AHS, BMHS: Unterstufe wie HS, Oberstufe kroatische Schriftsprache

Das Minderheitenschulgesetz erdffnet breitere Moglichkeiten.
Nachteil — Zweisprachigkeit nach dem Modell der VS ist nicht durchgehend gegeben.

Im Rahmen von Projekten, die der Qualitatsentwicklung dienen, werden neue
Maglichkeiten erprobt (Evaluation des bgldkroatischen Schulwesens, Immersion und
Rotation, Scharniergelenke)

Umsetzung des bilingualen Unterrichts stellt heutzutage weit gréRere Anforderungen
an Lehrerlnnen als frither (Heterogenitat der Klassen).

Modelle mit rein kroatischer Unterrichtssprache wurden bisher nicht verwirklicht, sind
aber im Staatsvertrag vorgesehen

Lehrerausbildung — fur Pflichtschulbereich an der Pad. Hochschule Burgenland

Verbesserungsvorschlige — siehe EntschlieRung des Bgld. Landtages vom
27.1.2005, die an dem Bundesministerium fur Unterricht und Kunst Gibermittelt wurde.
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Schlussbemerkungen

Die gesamte Bandbreite der Médglichkeiten des Unterrichtes in den
Volksgruppensprachen wird heute noch nicht genlitzt. Die Grinde dafur sind
vielfaltig. Sie reichen vom Fehlen organisatorischer, materieller und personeller
Rahmenbedingungen (Eréffnungszahlen, Information, Interesse von Schilern, Eltern
und Lehrern, Bereitschaft fur Lerneinsatz, Méglichkeiten der Erwachsenenbildung,
Stellenwert der Volksgruppensprachen gegenuber Englisch oder Franzdsisch) bis zur
mangelnden Funktionalitit der Sprachen im Alltag und in Gesellschaft und
Wirtschaft.

Aus péddagogischer Sicht ist die Lehrplanbestimmung (ber die Verwendung der
Sprachen in der jetzigen Form sehr praxisnah und gibt so den Lehrerlnnen den
entsprechenden Freiraum, um eigenverantwortlich zu handeln. Ein deutliches
Handicap fir die Lehrerinnen stellt das sehr begrenzte Angebot an Schulblichern
und Unterrichtsmaterialien dar. Diese Unterrichtsmittel erstellen und entwickeln die
Lehrerinnen in Arbeitsgemeinschaften selbst und sind daraur angewiesen, dass
bgldkroatische Vereine die Herausgabe Ubernehmen. Es ist jedoch die Produktion
wegen der zu geringen Auflagenzahl kostspielig und nicht immer méglich, daher
werden die Matrialien in vielen Fallen auch in Eigenregie hergesteilt.

In den 80-er und 90-er Jahren begann in der Bevélkerung ein Umdenkprozess, der
die Menschen immer mehr den Wert der Zwei- oder Mehrsprachigkeit erkennen
lasst. Dies fuhrt dazu, dass Eltern zunehmend auf eine zweisprachige Erziehung im
Kindergarten und auf zweisprachigen Unterricht in der Schule Wert legen. Aber auch
die Erwachsenen selbst zeigen im Bereich der Erwachsenenbildung verstarktes
Interesse am Erlernen einer Volksgruppensprache.

Das Burgenland ist Beispiel flir mehrsprachiges Miteinander in der Gesellschaft und
fur eine Tradition der Mehrsprachigkeit im Schulwesen. Das Forcieren der Angebote
von Mehrsprachigkeit in Schule und Ausbildung, aber auch in der
Erwachsenenbildung koénnte im Burgenland den Weg dahin ebnen, dass jeder
Burgenlander/jede Burgenianderin in Zukunft neben Engiisch auch die drei
Landessprachen spricht oder zumindest versteht.
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EntschlieBung

des Burgenldndischen Landtages vom 27. Janner 2005 betreffend die
Novellierung des Minderheiten-Schulgesetzes fiir das Burgenland

Der Bildungsbereich und die sprachliche Ausbildung spielen fiir den Erhalt einer
Volksgruppensprache eine entscheidende Rolle. Mit dem Minderheitenschulgesetz fiir
das Burgenland (BGBL. Nr. 641/1994) wurden die Rahmenbedingungen dafir in
einigen Punkten wesentlich verandert bzw. verbessert.

Es wird grundsatzlich die Méglichkeit fir die Eroffnung des Angebotes der
Volksgruppensprachen (Kroatisch, Ungarisch) auch auflerhalb des autochthonen
Siedlungsgebietes erméglicht. Prinzipiell kann daher im Burgenland jemand vom
Kindergarten bis zur Matura sein Interesse fiir das Erlernen einer Volksgruppensprache
kundtun. Erstmals wird die Mdgiichkeit fur die Erteilung des Unterrichts in Roman
erdffnet.

In der Praxis erscheinen trotz merklicher Verbesserungen durch den Beschluss des
Minderheitenschulgesetzes fiir das Burgenland einige notwendige Korrekturen als
unumganglich.

Der Landtag hat beschlossen:

Die Burgenlandische Landesregierung wird aufgefordert an die Bundesregierung und
an den Bundesgesetzgeber heran zu treten, um eine Novellierung des
Minderheitenschulgesetzes fiir das Burgenland zu erwirken, die insbesondere folgende
MaRnahmen beinhaltet:

- In zweisprachigen Klassen an Volks- und Hauptschulen ist der Unterricht in alien
Gegenstanden (ausgenommen in Deutsch und Lebender Fremdsprache) in
annahernd gleichem Ausmalf in kroatischer und deutscher bzw. ungarischer und
deutscher bzw. Romanes und deutscher Sprache zu erteilen.
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Die Abmeldeméglichkeit vom 2zweisprachigen Unterricht im autochthonen
Siedlungsgebiet soll wie im Religionsunterrichtsrecht geregelt werden.

Zum Zweck der Einrichtung einer Schule oder Klasse im nicht-autochthonen
Siedlungsgebiet mit  kroatischer, ungarischer bzw. Romanes -
Unterrichtssprache oder mit zweisprachigem Unterricht soll die Anmeldung zum
Unterrichtsbesuch spéatestens zwei Monate vor Beginn des Schuljahres erfolgen.

Die Kontinuitdt der zweisprachigen Ausbildung soll durch die Fithrung von
zweisprachigen Hauptschulen bzw. Hauptschulklassen im gesamten Bundesland
gewdhrleistet sein. Jede Hauptschule mit einer Volksschule mit kroatischer,
ungarischer oder Romanes — Unterrichtssprache oder mit einer zweisprachigen
Volksschule im Einzugsbereich hat daher obligatorisch eine zweisprachige
Kiasse pro Schulstufe bzw. schulstufeniibergreifend fiir die Absolventinnen und
Absolventen einer Volksschule mit kroatischer, ungarischer oder Romanes —
Unterrichtssprache oder einer zweisprachigen Volksschule zu fihren, wobei die
Abmeldemoglichkeit wie im Volksschuibereich eréffnet werden soll.

Die im § 10 Abs. 4 des derzeit geltenden Minderheiten-Schulgesetzes fiir das
Burgenland genannten  zweisprachig  gefihrten  Hauptschulen oder
Hauptschulklassen sind jedenfalls ins Regelschulwesen zu iibernebhmen.

Ab 5 Anmeldungen darf eine zweisprachige Hauptschulgruppe, ab 7
Anmeldungen eine zweisprachige Hauptschulklasse gefilhrt werden. Die Zahl
der Schiilerinnen und Schiiler darf an einer zweisprachigen Hauptschulklasse 20
nicht ibersteigen.

An den Allgemein bildenden héheren Schulen, an den Berufsbildenden mittleren
und hoheren Schulen sowie an den Berufsschulen soll die Méglichkeit der
Fuhrung von zweisprachigen Klassen bei nachhaltigem Bedarf im
Regelschulwesen eréffnet werden. Bei der Feststellung des Bedarfes ist davon
auszugehen, dass ab der folgenden Anzahl von Anmeldungen gefithrt werden
darf:

1. eine Gruppe ab 5 Anmeldungen,

2. eine Klasse ab 7 Anmeldungen.
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Die Zahl der Schiillerinnen und Schiller darf an einer zweisprachigen Klasse 20
nicht Gbersteigen.

Damit soll das Recht auf Unterricht in der kroatischen / ungarischen / Romanes -
Sprache bis zur Matura auf alle Allgemein bildenden hé&heren Schulen,
Berufsbildenden mittleren und héheren Schulen sowie Berufsschulen des
Burgenlandes ausgedehnt werden.

- Kroatische oder ungarische Schulklassen, die derzeit an den burgenlandischen
AHS als Schulversuche gefithrt werden, sollen in das Regelschulwesen
tibernommen werden.

- Die Kostentragung fiir die Erteilung von Unterricht als unverbindliche Ubungen in
den Sprachen Ungarisch, Kroatisch und Romanes im nicht-autochthonen
Siedlungsgebiet ist vom Bund zu Gbernehmen.

- An der Padagogischen Akademie sowie an der Bundesbildungsanstalt fir
Kindergartenpadagogik in Oberwart ist neben der derzeitigen Méglichkeit zur
Ausbildung zweisprachiger Pddagoginnen bzw. Padagogen das Angebot von
Sprachkursen fiir Anfangerinnen bzw. Anfanger und Fortgeschrittene in
Kroatisch, Ungarisch und Romanes zu eréffnen. Der dadurch entstehende
Mehraufwand ist der P&dagogischen Akademie sowie der Bundesbildungsanstait
fir Kindergartenpadagogik in Oberwart vom Bund zusétzlich zu gewéahren.

- Der im Vergleich zu einsprachigen Schulen entstehende Mehraufwand fir den
Schulerhalter ist den Gemeinden vom Bund zu ersetzen.

- Der erforderliche Mehrbedarf an Werteinheiten, der sich aus diesem Antrag
ergibt, ist vom Bund zur Verfiigung zu stellen.
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SLOWENISCH an der BAKIP Klagenfurt

Zusammengestellt am 17. Mai 2010 von: Mag. Luzia Ogorevc-Feinig (Slowenisch-
Professorin an der Bakip Kiagenfurt)

1) Der Weg zur zweisprachigen Kindergartenpadagogin/zum zweisprachigen
Kindergartenpddagogen an der BAKIP Klagenfurt

Seit dem Schuljahr 2004/05 werden die Schillerinnen und Schiiler sowie Studentinnen
und Studenten des Kollegs, die sich fiir den Slowenischunterricht entscheiden (jahrliche
Anmeldung zum Freigegenstand), nach zwei verschiedenen Lehrplanen unterrichtet:

a) Slowenisch Volksgruppensprache (Lehrplan ist identisch mit dem Lehrplan Lebende
Fremdsprache Englisch)
b) Slowenisch Fremdsprache

Dementsprechend gibt es:

a) die Berufsausbildung zur zweisprachigen Kindergartenpadagogin/zum
zweisprachigen Kindergartenpadagogen (B2-C1) und

b) die Berufsausbildung zur Team-Padagogin in zweisprachigen Kindergartengruppen
(A2 -B1)

Die Schilerinnen haben nach fiinf Schuljahren die Méglichkeit im Fach Slowenisch zur
mindlichen Reife- und Diplompriifung anzutreten. Die grofRe Mehrheit nimmt diese
Moglichkeit in Anspruch. Es besteht an unserer Schule auch die Méglichkeit, sich im
Fach Slowenisch im Rahmen einer Externistenprifung nachzuqualifizieren, aufterdem
ist es méglich, eine Externisten-Diplomprifung im Fach Slowenisch abzulegen.

Die Lebende Fremdsprache Englisch wird an unserer Schule insgesamt 12
Wochenstunden (Pflichtgegenstand) unterrichtet, Slowenisch aber nur 10
Wochenstunden (Freigegenstand). Daher ist es anzustreben, dass auch
Slowenisch/Volksgruppensprache 12 Wochenstunden unterrichtet wird. Die
Bildungs- und Lehraufgaben miissten demzufolge adaptiert und schulautonom
festgelegt werden. Mein Vorschlag ware, in der 1. und 3. Klasse 3
Wochenstunden - anstatt wie bisher 2 Wochenstunden - zu unterrichten. Diese
Stunden kdénnten insbesondere zur intensiveren Vorbereitung der
zweisprachigen Kindergartenpraxis geniitzt werden.

AuBerdem muss darauf hingewiesen werden, dass es dringend notwendig wiére,
Slowenisch als“ parallellaufende* Zusatzausbildung anzubieten, um Status und
Image anzuheben, aber auch um klare Strukturen der Ausbildung zur
zweisprachigen Kindergartnerin/zum zweisprachigen Kindergartner zu schaffen.

Einen Schwerpunkt im praktischen Bereich bildet die fast dreiwdchige
Kindergartenpraxis im Partnerkindergarten LEDINA in Ljubljana, wo schon seit 12
Jahren unsere angehenden Kindergartnerinnen und Kindergéartner einen Teil ihrer
Praxis (gratis) absolvieren durfen. Unsere Praktikantinnen und Praktikanten kénnen ihre
Kindergartenpraxis auch im Kindergarten in MeZica (in der Nahe von Bleiburg/Pliberk)
absolvieren. Auch mit dieser Einrichtung verbindet uns eine langjahrige
Zusammenarbeit. Gemeinsam mit der praxisbetreuenden Professorin statten wir in der
Regel einen Praxisbesuch/pro Gruppe in Slowenien ab.

Sehr guten und regen Kontakt pflegen wir aulerdem mit der Laibacher
Erzieherinnenschule Srednja vzgojiteljska Sola in gimnazija Ljubljana. Seit dem EU-
Beitritt Sloweniens haben 8 Slowenisch-Schilerinnen die Moglichkeit genutzt, ein
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SLOWENISCH an der BAKIP Klagenfurt

Schuljahr im Ausland {Slowenien) zu verbringen.

Im letzten Jahrzehnt fanden mit dieser Schule etliche gemeinsame Projekte statt (auch
zwei EU-Projekte).

Die Schiilerinnen der 3., 4. und 5. Klassen bekommen auch Stipendien fiur intensive
Sommersprachkurse in Slowenien (vom slowenischen Ministerium fur Schule und
Sport).

Ein Fixpunkt in unserem Programm sind auch die Sprach- und Sportwochen an der
slowenischen Kiste.

Unsere rege Zusammenarbeit mit Slowenien wurde auch im letzten dsterreichisch-
slowenischen Kulturabkommen festgehalten.

2) Qualitdtssicherung des Slowenischunterrichts an der BAKIP Klagenfurt

Nach dem Beitritt Sloweniens zur Européischen Union am 1. Mai 2004, kam es an
unserer Schule zu einem steten Anstieg der Anmeldungen zum Slowenisch-Unterricht.

Zeitgleich, im Herbst 2004, trat auch der neue Lehrplan in Kraft, der nur noch Slowenisch
anstelle von Englisch zulasst. Aus dieser - fiir uns - prekaren Situation heraus wurde
Slowenisch wieder als schulautonomer Freigegenstand eingefiihrt, obwohl die
Freigegenstande an den BAKIPs aus verschiedenen Griinden mehr oder minder
eingestellt worden sind.

Die Kombination von Einsparungen bei Freigegenstdnden einerseits und der stete Anstieg
der Anmeldungen zum Slowenischunterricht an unserer Schule andererseits, brachte
jedoch eines mit sich: das Zusammenlegen von Jahrgangen und Gruppen. Seit dem
Schuljahr 2008/09 ist es aber wegen der Gruppenzusammenlegungen nicht mehr méglich,
die Schulerinnen und Schiler nach dem vorgegebenen Lehrplan zu unterrichten, sodass
nach jetziger Lage immer weniger Schilerinnen die Qualifikation zur zweisprachigen
Kindergartenpadagogin/zum zweisprachigen Kindergartenpadagogen erreichen werden
kénnen.

Weiters muss darauf hingewiesen werden, dass an der Bakip in Klagenfurt die
Schiilerinnen der 9. Schulstufe kein Anrecht auf Slowenisch haben, auch wenn sie
der slowenischen Volksgruppe angehoren.

Als weiterer Schwachpunkt erwies sich - laut eines Umfragebogens, welchen ich im
Rahmen eines EU-Projekts in diesem Schuljahr an die Schiilerinnen ausgegeben habe,
der Informationsfluss zwischen den ,Praxislehrerinnen” - ,Praxiskindergartnerinnen” und
Schiilerinnen, die zum Slowenisch-Unterricht angemeldet sind.

Deshalb ist auch in diesem praxisbezogenem Bereich dringender Handlungsbedarf
gegeben: klare Strukturen beziiglich des Praxisanteils und der Kontrolle wiren zu
definieren und auszufiihren. Bis dato sind weder Praxisanteil in zweisprachigen
Kindergérten noch Ziele festgelegt. Um das auch im Schulalltag umzusetzen,
miisste zumindest ein ,,Klassenvorstand® fiir alle ,,Slowenisch-Schiilerinnen*
zustéindig sein.

Die Abgéangerinnen unserer Schule hemangeln auch, dass ihre Zusatzqualifikation aus
ihrem Reife- und Diplomprifungszeugnis nicht ersichtlich ist.
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BAKIP KLAGENFURT/CELOVEC DER ZUKUNFT

Ausgearbeitet von Mag. Lucija Ogorevc-Feinig, im September 2010

Zweisprachig zur Diplom- und Reifepriifung an der
Bundes-Bildungsanstalt fiir Kindergartenpadagogik
in Klagenfurt/Celovec

Status quo

Lehrplananderung 2003/04: Slowenisch als Freigegenstand wurde abgelost
durch Slowenisch Volksgruppensprache - als Pflichtgegenstand (anstatt Englisch)

Nach dem an und fur sich sehr begriufRenswerten Schritt im Rahmen der letzten
Lehrplananderung im Schuljahr 2003/04, im Zuge welcher der Freigegenstand
Slowenisch zum Pflichtgegenstand Volksgrupppensprache Slowenisch etabliert
wurde - hat sich diese Anderung letztendlich als undurchfiihrbar erwiesen:
Slowenisch anstatt Englisch- ohne Moglichkeit Englisch als Freigegenstand zu lernen
- ist im Europa von heute nicht vertretbar - und es wurde auBerdem von Eltern und
Schiilerinnen mehrheitlich abgelehnt.

Slowenisch Volksgruppensprache wird nach wie vor als Freigegenstand unterrichtet.

Daruber hinaus bietet die Bakip Klagenfurt/Celovec auch Slowenisch als
Fremdsprache an - fur all jene Schiilerlnnen, die Slowenisch von der Pike auf
erlernen wollen bzw. in diese Sprache hineinschnuppern wollen - im Sinne vom
interkulturellen Lernen (Language Awareness). Der PferdefuB daran ist jedoch,
dass die muttersprachlichen sowie nichtmuttersprachlichen Schiilerinnen meistens
gemeinsam unterrichtet werden (teils wegen der niedrigen Anzahl der Lernenden,
teils wegen Stundenkirzungen, weil es sich letztendlich schulorganisatorisch nur
um einen Freigegenstand handelt).

Die Vision ...

Etablierung einer Abteilung fur frihkindliche Zwei- bzw. Mehrsprachigkeit an der Bakip
Klagenfurt/Celovec, wo Slowenisch als Zusatzausbildung (StundenausmaB wie Englisch)
angeboten wird. Vorgesehen flir Schiilerlnnen, die aus dem Gegenstand Slowenisch
Volksgruppensprache als Pflichtgegenstand mundlich oder schriftlich diplomieren wollen.
Voraussetzung dafiir sind gute Slowenischkenntnisse.

Eine Innovation ist auch ein immersiver Padagogik- und Didaktikunterricht in
slowenischer Sprache (Stundenausmal von insgesamt 4 Stunden).

Dariiber hinaus tragen auch wir unseren Teil zur interkulturellen Erziehung an der Bakip
bei und bieten zum Beispiel Slowenisch fir alle Lernende an.
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BAKIP KLAGENFURT/CELOVEC DER ZUKUNFT

Ausgearbeit von Mag. Lucija Ogorevc-Feinig, im September 2010

Zweisprachig zur Diplom- und Reifepriifung an der
Bundes-Bildungsanstalt fiir Kindergartenpadagogik
in Klagenfurt/Celovec

...die Vision

Die Aufgabenbereiche der Abteilung fir frihkindliche Zwei- bzw. Mehrsprachigkeit
umfasst weiters - neben der fachlichen und menschlichen Betreuung der zweisprachigen
Schiilerlnnen (im Sinne von Vertrauenslehrerin): Organisation, Durchfiihrung und
Evaluation der Praxis in den zwei- und mehrsprachigen Kindergarten in Karnten, das
Auslandspraktikum in Slowenien, sowie die Friherziehungs- sowie Hortpraxis der
zweisprachigen Anwarterinnen.

Die angehenden zweisprachigen Padagoglnnen absolvieren einen bestimmten
Praxisanteil (mindestens 50 %) in zwei- und mehrsprachigen Kindergarten in Osterreich
sowie mindestens ein Blockpraktikum in Slowenien.

Weiters betreuen wir professionell die Auslandsaufenthalte unserer
Austauschschilerinnen in Slowenien und lukrieren Stipendien fir besonders lernbereite
Kandidatinnen.

Die bereits bestehenden langjahrigen Kontakte mit unserer Partnerschule Vzgojiteljska
Sola Ljubljana sowie unserem Parnterkindergarten Ledina im Zentrum der slowenischen

Hauptstadt pflegen wir auch in Zukunft und fiilhren die gemeinsamen Projekte
erfolgreich fort.

Ziel

Das Ziel sind weltoffenene, sprachlich gewandte, flexible, best qualifizierte und
zertifizierte zweisprachige Kindergartenpadagoginnen.

Herausforderungen

« Lehrplananderung ist notwendig

« Finanzierung des Mehraufwandes und die Genehmigung von Kleinstgrupppen (mitunter
eink, zwei oder drei entsprechende Kandidatinnen pro Jahrgang)

« Bewusstseinsarbeit in Schule und Umfeld. Zum Beispiel die Akzeptanz von
Zweisprachigkeit, vom immersiven Unterricht, der Auslandspraktika und
Auslandssemester

« Praxisbetreuung miusste auf Slowenien ausgeweitet werden

« Zusatzausbildung zweisprachige Friherzieherln und/oderplo Horterzieherln muss
eingeflihrt werden
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OSTERREICHISCHES VOLKSGRUPPENZENTRUM

CENTER AVSTRISKIH NARODNIH SKUPNOST! CENTAR AUSTRUANSKIH NARODNIH GRUP STREDISKO RAKOUSKYCH NARODNOSTNICH SKUPIN
OSZTRAK NEPCSOPORTOK KOZPONTIA AUSTRITIKO FLOGOSKER] GRUPNAKERO CENTRO CENTRUM RAKUISKYCH NARODNOSTNYCH SKUPIN

Reform des Volksgruppenrechts;
Arbeitsgruppe ,,Bildung und Sprache*

Tischvorlage fiir 1. Arbeitssitzung am 18. Mai 2010

L) Entwurf fiir eine B-VG-Novelle

Der Nationalrat hat beschlossen:

Das Bundes-Verfassungsgesetz, BGBI. Nr. /1930, zuletzt gedndert mit BGBI. I Nr. 47/2009
wird wie folgt gedndert:

1. Nach Art 7 wird folgender Art 7a eingefiigt:
(1) Die Volksgruppen in Osterreich und ihre Angehorigen haben Anspruch darauf, dass ihre
Sprache und Kultur sowie ihr Bestand als Gruppe geachtet und gefordert werden.

(2) Volksgruppen sind die in Teilen des Bundesgebietes wohnhaften und iiber mehrere
Generationen ansidssigen Gruppen Osterreichischer Staatsbiirger mit nichtdeutscher
Muttersprache und eigener Kultur. Als Volksgruppen gelten jedenfalls die kroatische, die
slowenische, die ungarische, die tschechische, die slowakische Volksgruppe und die
Volksgruppe der Roma.

(3) Das Bekenntnis zu einer Volksgruppe ist frei. Keinem Volksgruppenangehorigen darf
durch die Ausiibung oder Nichtausiibung der ihm als solchem zustehenden Rechte ein
Nachteil erwachsen. Keine Person ist verpflichtet, ihre Zugehorigkeit zu einer Volksgruppe
nachzuweisen.

(4) Die Volksgruppen und ihre Angehorigen haben Anspruch auf
Kindergartenerziehung und Schulunterricht in offentlichen Pflichtschulen und
offentlichen héheren Schulen in der jeweiligen Volksgruppensprache in ihrem
Siedlungsgebiet, auBerhalb dessen bei nachhaltigem Bedarf. Sie haben Anspruch auf
eine verhiltnismiBige Anzahl von 6ffentlichen hoheren Schulen und auf Einrichtung
einer eigenen Schulaufsicht. Sie haben Anspruch auf angemessene Forderung von
privaten Kindergiirten und Privatschulen, die der Pflege ihrer Sprache und Kultur
dienen.
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(5) Die Volksgruppen und ihre Angehoérigen haben im gemischtsprachigen Gebiet Anspruch
auf Gebrauch der jeweiligen Volksgruppensprache als zusitzliche Amtssprache im Verkehr
mit Verwaltungsbehorden und Gerichten sowie im oOffentlichen Leben. AuBerhalb dieses
Gebietes haben sie Anspruch auf angemessene Erleichterungen zum Gebrauch der jeweiligen
Volksgruppensprache. Im gemischtsprachigen Gebiet kann die Volksgruppensprache als
zusiitzliche Amtssprache von jeder Person gebraucht werden.

(6) Die Volksgruppen haben im gemischtsprachigen Gebiet Anspruch auf zweisprachige
topografische Bezeichnungen und Aufschriften.

(7) Die Volksgruppen haben Anspruch auf finanzielle Volksgruppenforderung aus
Bundesmitteln und aus Budgets der Lander und Gemeinden, in denen sich gemischtsprachige
Gebiete befinden. Dariiber hinaus haben sie Anspruch auf besondere Forderung
volksgruppensprachlicher Medien.

(8) Reprisentative Vereinigungen oder Selbstverwaltungskorper (Art 120a B-VG), die ihrem
rechtlichen Zweck nach Volksgruppeninteressen vertreten, haben das Recht, die auf diesen
Artikel  gegriindeten  Rechte der betreffenden  Volksgruppe vor  Gerichten,
Verwaltungsbehorden und internationalen Instanzen geltend zu machen. Die Rechte der
Angehorigen der Volksgruppe bleiben davon unberiihrt.

Erliuterungen zu Abs 4 (Schul- und Erziehungswesen)

1.) Satz 1 geht von Art7 Z2 StV v Wien aus, aber ohne diesen auf die kroatischen und
slowenischen Minderheiten zu beschrinken. Damit werden die anderen Volksgruppen und
thre Angehorigen im Bereich des Schulwesens von den Mindestgarantien des Art 68 Abs 1
StV v St. Germain auf den weitergehenden Schutz des Art 7 Z 2 StV v Wien angehoben. Die
Differenzierung zwischen dem Siedlungsgebiet einer Volksgruppe und dem iibrigen Gebiet
orientiert sich an der Judikatur des VEGH zu Art 7 Z 2 StV v Wien (vgl. V{Slg 12.245/1989,
wo der VIGH von einer intensiven Garantie im ,,autochthonen Siedlungsgebiet” und von einer
vom nachhaltigen, lokalen Bedarf abhiingigen Garantie im gesamten Land Kirnten ausging).
Die Schulstandorte im Siedlungsgebiet sind derzeit fiir die slowenische Volksgruppe in Art 1
§ 7 MindSchG f Ktn (Verfassungsbestimmung) iVm § 10 Abs1 MindSchG f Ktn
(Grundsatzbestimmung) und fiir die kroatische und ungarische Volksgruppe im § 1 Abs |
MindSchG f Bgld (Verfassungsbestimmung) iVm §6 Abs2 MindSchG f Bgld
(Grundsatzbestimmung) naher festgelegt. Der Schulunterricht in der Volksschule hat sich auf
alle 4 Schulstufen zu Dbeziehen (VfSlg 15759/2000). Mit dem  Ausdruck
Pflichtschulunterricht™ (statt ,,Elementarunterricht® in Art 7 Z 2 StV v Wien) soll klargestellt
werden, dass sich der Anspruch auch auf den Unterricht in den Hauptschulen bezieht. Die
Verfassungsbestimmungen des § 7 Minderheiten-Schulgesetz fiir Kdrnten (MindSchG f Ktn)
und die Verfassungsbestimmung des §1 Minderheiten-Schulgesetz fiir Burgenland
(MindSchG f Bgld), die den Anspruch auf Schulunterricht in slowenischer bzw. in kroatischer
und ungarischer Sprache nidher konkretisieren und das Recht auf freiwillige Teilnahme des
Schiilers (nach dem Willen der Eltern) festschreiben, sollen — wegen ihres engen
Zusammenhangs mit den einfachgesetzlichen Regelungen des MindSchG f Ktn und des
MindSchG f Bgld - nicht beriihrt werden. Eine Erweiterung des individuellen Schutzes erfolgt
im Bereich des Erziehungswesens insofern als auch ein Anspruch auf Kindergartenerziehung
eingerdumt wird. Die Individualrechte der Angehorigen der Volksgruppe (Schiiler) beziehen
sich auf die Erteilung des Unterrichts in den Volksgruppensprachen. Der Anspruch der
Volksgruppe bezieht sich auf die Errichtung der entsprechenden Schulen und die
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Bereitstellung von Lehrern und sonstiger Infrastruktur; dies gilt sinngemaB fiir die
Kindergartenerziehung.

2.) Satz 2 geht von Art 7Z 2 StV v Wien aus, ersetzt aber den Ausdruck ,,Mittelschulen* mit
dem Begriff ,hohere Schulen” und dehnt den Anspruch auf alle Volksgruppen aus; eine
Einschriankung auf .allgemeinbildende” héhere Schulen erschien nicht zweckmiBig, da
bereits derzeit in Kirnten neben dem Bundesgymnasium fiir Slowenen auch eine
zweisprachige Handelsakademie, also eine ,berufsbildende” hohere Schule, besteht. Die
Einschrinkung auf eine ,,verhdltnismiflige Anzahl“ bedeutet, dass auf den tatsidchlichen
Bedarf nach solchen Schulen Riicksicht zu nehmen ist; Indikatoren fiir einen Bedarf werden
etwa die Zahl der Absolventen der Volkschulen und die Zahl der Anmeldungen sein. Die fiir
Angehérige von Volksgruppen vorgesehenen Schulen sind im Ubrigen als 6ffentliche Schulen
allgemein zugiinglich (vgl Art 14 Abs 7 B-VG). Die Einrichtung einer eigenen Schulaufsicht
fir den Unterricht in kroatischer und slowenischer Sprache ist bisher nach Art 722 StV v
Wien vorgesehen,

3.) Satz 3 sieht insofern eine Erginzung der geltenden Rechtslage vor, als das nicht
unmittelbar anwendbare Gebot des Art 68 Abs 2 StV v St. Germain, den Minderheiten einen
angemessenen Anteil aus Offentlichen Mitteln fiir Erziehungszwecke zuzuweisen, in einen
konkreten Anspruch auf Forderung weiterentwickelt wird (wie er etwa nach § 17
Privatschulgesetz den gesetzlich anerkannten Kirchen und Religionsgesellschaften fiir die
Subventionierung von konfessionellen Privatschulen mit Offentlichkeitsrecht eingerdumt
wird). Der Anspruch der Volksgruppe auf angemessene (finanzielle) Férderung von privaten
Kindergirten und privaten Schulen der Volksgruppe soll dass 6ffentliche Angebot erginzen
und der Volksgruppe und ihren Angehorigen die Moglichkeit geben, auf spezifische
Bediirfnisse reagieren zu kénnen.

I1.) Bundeslinderiibergreifender BildungsRahmenPlan fiir elementare
Bildungseinrichtungen in Osterreich

Der bundesldnderiibergreifende BildungsRahmenPlan (BRP) ist eine wichtige Leitlinie fiir die
elementarpiddagogischen Einrichtungen, zumal das verpflichtende Kindergartenjahr fiir 5-
jdhrige nunmehr als ein Teil des Elementarunterrichtes anzusehen ist. Davon beriihrt sind die
Grundrechte der autochthonen Volksgruppen in Osterreich.

GemiB der Verfassungsbestimmung des Art. 7 Z 2 des Staatsvertrages von Wien, BGBI. Nr.
19557152, besteht ein Anspruch auf Erteilung des Elementarunterrichtes in slowenischer
bzw. kroatischer Sprache. Die Einfiihrung eines verpflichtenden Kindergartenjahres bedeutet
daher, dass gewihrleistet sein muss, dass im Geltungsbereich der Minderheitenschulgesetze
fiir Kdrnten und das Burgenland, bei Vorliegen eines Bedarfes aber auch auflerhalb dieser
Gebiete, die Eltern ihr Kind zur zweisprachigen Kindergartenerziehung anmelden konnen —
analog den entsprechenden Regelungen im Schulbereich. Auf Artikel 8 Abs. 2 B-VG, die
Artikel 12 bis 14 des Europidischen Rahmeniibereinkommens zum Schutz nationaler
Minderheiten, BGBI. III Nr. 120/1998 sowie Artikel 8 der Europdischen Charta der Regional-
oder Minderheitensprachen, BGBI. IlI Nr. 216/2001, wird hingewiesen.

Zu beachten ist auch, dass das Kindergartenwesen laut B-VG einerseits Landessache ist,
anderseits Minderheitenangelegenheiten grundsatzlich Bundessache sind, gleichzeitig ab dem
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Schuljahr 2010/2011 das verpflichtende Kindergartenjahr eingefiihrt wird und hiefiir und fiir
zusétzliche Angebote Bundesmittel bereitgestellt werden (,,Artikel 15-Vertriage™), woraus sich
neben der Zustindigkeit des Bundesministeriums fiir Unterricht, Kunst und Kultur fiir die
padagogische Seite und des Bundesministeriums fiir Wirtschaft, Familie und Jugend fiir die
LJArtikel 15-Vertrige“auch eine spezielle Aufgabe fiir Kindergiiten der Osterreichischen
Volksgruppen ergibt.

Der bundesldnderiibergreifende  Bildungsrahmenplan  (Endfassung, August 2009)
beriicksichtigt die besonderen Anforderungen an elementarpiddagogischen Einrichtungen in
den Siedlungsgebieten der autochthonen Volksgruppen nicht und muss zwingend um diesen
regionalspezifischen Aspekt ergiinzt werden.

Richtungweisend fiir zweisprachige elementarpddagogische Einrichtungen in den
Siedlungsgebieten der autochthonen Volksgruppen sind das Kérntner
Kindergartenfondsgesetz (K-KGFG), LGBI. Nr. 74/2001 und die Verordnung des Kuratorium
des Kirntner Volksgruppen-Kindergartenfonds vom 20. Juni 2002, Zahl: KG-13/10-2002, mit
der Richtlinien fiir die sprachpiddagogischen Konzepte der Triager von zwei- oder
mehrsprachigen  Kindergiirten  festgelegt werden. Der  bundeslinderiibergreifende
Bildungsrahmenplan muss fiir zweisprachige elementarpddagogische Einrichtungen zwingend
um die o. a. Richtlinien ergéinzt werden.

Die Erfahrungen der auf Grundlage des Kirntner Kindergartenfondsgesetz und der
Richtlinien fiir die sprachpidagogischen Konzepte der Triger von zwei- oder
mehrsprachigen Kindergérten wirkenden zweisprachigen Kindergirten in Kérnten eignen sich
als Modell fiir zwei- bzw. mehrsprachige elementarpidagogische Einrichtungen in den
Siedlungsgebieten der autochthonen Volksgruppen. Weiters sei hervorgehoben:

¢ Die Kindergartenpdgagoglnnen brauchen Beratung, Fortbildung und Supervision
(besonders die Supervision hat sich in der ARGE privater zwei- und mehrsprachiger
Kindergirten als eine sehr geeignete Arbeitsform herausgestellt).

e Die sprachpiddagogischen Konzepte miissen jahrlich unter Einbeziehung
wissenschaftlicher Erkenntnisse evaluiert werden, will man Qualitdtssicherung ernst
nehmen.

* Der Austausch mit zwei- und mehrsprachigen Kindergirten im europdischen Raum ist
zu fordern.

¢ Zwei- und mehrsprachige Kindergirten brauchen eine Interessensvertretung
gegeniiber moglichen Kooperationspartnern (Bund, Linder, Gemeinden, EU u. a.).

Die europiische Perspektive gebietet, dass Sprachenlernen nicht mehr vor dem engen
Horizont des jahrzehntelangen Konfliktes um die Rechte der Volksgruppen zu sehen ist,
sondern als eine Bildungschance fiir die europiischen Biirger von Morgen zu begreifen. Dies
bietet die Chance, dass die Kindergartenkinder Mehrsprachigkeit als realen Teil ihres Alltages
erleben.
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Sabine Sandrieser
betr. Landesschulinspektorin fiir den zweisprachigen Unterricht an APSen in Kéarnten

REFORM DES VOLKSGRUPPENRECHTS

1. Sitzung der Arbeitsgruppe ,,Bildung und Sprache®
am 18.05.2010

Zweisprachiges Schulwesen in Kéirnten

Zwei- und mehrsprachiger Unterricht gewinnt europaweit an Popularitit. Die Globalisierung
aller gesellschaftlichen, politischen, wirtschaftlichen Prozesse sowie die weltweite
Vernetzung der Kommunikation erfordern die Fahigkeit, sich auch in anderen Sprachen zu
bewegen.

Das Datenmaterial des Schuljahres 2009/10 zeigt, dass in Kérnten das zwei- und
mehrsprachige Bildungsangebot zunehmend als Vorzug erkannt und gerne angenommen
wird.

Im Schuljahr 2009/10 sinkt die Zahl der Anmeldungen zum zweisprachigen Unterricht an den
zweisprachigen Volksschulen in absoluten Zahlen von 2043 Schiiler/innen auf 2016,
prozentuell kann aber ein Anstieg von 41,12% auf 41,27% verzeichnet werden.

Der Riickgang bei den absoluten Zahlen ist auf den allgemeinen Geburtenriickgang
zuriickzufiihren,

Auffallend ist, dass an der Schnittstelle von der Primarstufe in die Sekundarstufe I, die
Anmeldungen zum Slowenischunterricht stark abnehmen. Sind beispielsweise in diesem
Schuljahr (2009/10) auf der 4.Schulstufe 408 Schiiler/innen zum zweisprachigen Unterricht
angemeldet, so nehmen auf der 5.Schulstufe nur mehr 261 Schiiler/innen (HS 103, BG/BRG f.
Slowenen 86, 72 weitere AHSen)das Angebot an. Die Ursache fiir den starken Riickgang
begriinden die Lehrer/innen und Schulleiter/innen mit Organisationsschwierigkeiten des
Slowenischunterrichts an den Hauptschulen (mangelnde personelle Ressourcen,
Slowenischunterricht in den Randstunden bzw. am Nachmittag, Anmeldemodalitit). Diese
Einschitzung durch die Pddagogen/innen muss noch genauer ergriindet werden, um
MabBnahmen treffen zu kénnen, die eine Kontinuitit im Sprachenlernen sichern.

Stark gewandelt hat sich in den letzten Jahren die Sprachstruktur der zum zweisprachigen
Unterricht angemeldeten Kinder. Das Ergebnis der durchgefiihrten Abfrage zu den
Slowenischkenntnissen der zum zweisprachigen Unterricht angemeldeten Schiiler/innen der

1. Schulstufe besagt, dass ein hoher Anteil der Kinder vor Schuleintritt keine Vorkenntnisse in
slowenischer Sprache hat. So bringen nach Einschitzung der Pddagogen/innen auf der 1.
Schulstufe 14,28% der Schiiler/innen gute, 12,85% geringe und 72,85% keine Vorkenntnisse
in slowenischer Sprache mit.

Diese Erkenntnis stellt fiir die Lehrerinnen und Lehrer, fiir die Schulaufsicht und alle
Personen, die an der Schulentwicklung beteiligt sind, eine grofie Herausforderung dar.

Vorschlige fiir die Reform des zweisprachigen Bildungswesens in Kérnten

1. Zwei- und mehrsprachige Unterrichtskonzepte fiir die Sekundarstufe I
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Eine bilinguale schulische Sprachbildung hat fiir die betroffenen Schiiler/innen dann eine
erstrebenswerte Bildungsperspektive, wenn das in der Volksschule erreichte Niveau der
Zweisprachigkeit durch entsprechende Unterrichtskonzepte in der Sekundarstufe I
weiterentwickelt und ausgebaut werden kann. Deshalb sollen nach neuesten
sprachpidagogischen und methodischen Erkenntnissen entwickelte Unterrichtsmodelle auf
der Sekundarstufe I eingesetzt, erprobt, begleitet und evaluiert werden.

Sinnvoll wire es, an bestimmten Hauptschulen im Geltungsbereich des
Minderheitenschulgesetzes zwei- und mehrsprachige Modellklassen einzurichten, in denen
Deutsch und Slowenisch (und eventuell eine weitere Sprache) als Unterrichts- bzw.
Arbeitssprachen in allen Fachern fungieren. Es ist anzunehmen, dass eine solche
Unterrichtsform zu wesentlich besseren Kompetenzen in beiden Sprachen fiihrt (im
Gegensatz zur bisherigen Variante: Slowenisch als Unterrichtsfach im Ausmall von 4
Wochenstunden).

2. Bildungsstandards

Das Thema zweisprachiger Unterricht bzw. bilinguale Bildung ist sehr komplex und bedarf
unbedingt einer intensiven wissenschaftlichen und mehrjdhrigen Auseinandersetzung, um
feststellen zu kdnnen, welche sprachlichen Kompetenzen Schiler/innen an zweisprachigen
Schulen nach der 4. bzw. 8. Schulstufe in den Bereichen Deutsch und Slowenisch erreichen
sollten. Die Entwicklung von Bildungsstandards fiir den zweisprachigen Unterricht ist ein
eigenes langfristiges Entwicklungs- und Forschungsprojekt, das nur in einer engen
Kooperation mit internationalen Experten/innen durchzufiihren ist.

3. Getrennte Beurteilung fiir Deutsch und Slowenisch

Unter den gegebenen Voraussetzungen. dass nur ein geringer Teil der angemeldeten Kinder
ihre zweisprachigen Kenntnisse aus einem natiirlichen Sprach- und Handlungskontext
mitbringen ist die derzeitige gesetzlich verankerte gemeinsame Beurteilung fiir Deutsch und
Slowenisch weder fiir die Lehrer/innen noch fiir die Schiiler/innen und Eltern
zufriedenstellend und nachvollziehbar, denn ...

s durch die gemeinsame Beurteilung von Sprachkompetenzen (= eine gemeinsame Note
fiir Deutsch und Slowenisch) erhalten Schiiler/innen und Erziehungsberechtigte keinen
differenzierten Einblick in die Sprachlernfihigkeiten und den sprachlichen
Entwicklungsprozess des jeweiligen Kindes;

¢ die unterschiedlichen sprachlichen Sozialisations- und Bildungshintergriinde von
Schiilern/innen machen es notwendig, die Sprachleistungen in Deutsch und
Slowenisch mit einer differenzierten und getrennten Beurteilung zu beschreiben;

o die gemeinsame Beurteilung erméglicht es den Lehrern/innen kaum, auf individuelle
und intellektuelle Lernvoraussetzungen und Lernpotenziale der einzelnen Kinder
einzugehen, um sie entsprechend zu beurteilen;

* eine gemeinsame Beurteilung verwissert die eigentlichen unterschiedlichen
sprachlichen Lernleistungen, -anstrengungen und -entwicklungen der Kinder und geht
meist zu Lasten einer der beiden Sprachen.

Dabher ist es unbedingt erforderlich, die Leistungsbeurteilung fiir den Unterrichtsgegenstand
,.Deutsch, Slowenisch, Lesen, Schreiben® zu trennen.

4.Lehrer/innenbildung
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— Verpflichtender Auslandsaufenthalt

Aufgrund der steigenden Anmeldezahlen zum zweisprachigen Unterricht ist der Bedarf an
zweisprachig qualifizierten Volksschullehrer/innen weiterhin sehr grofl. Um eine qualitativ
ausgezeichnete zweisprachige Ausbildung in den Volksschulen zu gewidhrleisten, wére es
unbedingt notwendig, dass alle Kandidaten/innen fiir das Lehramt an zweisprachigen
Volksschulen mindestens 1 Semester in Slowenien absolvieren. Ein solches Pflichtsemester
in Slowenien wird umso dringlicher, weil einige Lehramtskandidaten/innen nicht
entsprechende Kenntnisse in Slowenisch haben. Ahnliche Uberlegungen sind auch fiir die
Ausbildung der angehenden zweisprachigen Pddagogen/innen in den Kindergérten
anzustellen. Die Qualitit einer zweisprachigen Elementarausbildung fiir Schiiler/innen hangt
in hohem Mafle von den sprachlichen und padagogischen Kompetenzen der Lehrer/innen
(bzw. Kindergartenpddagogen/innen) ab.

5. Fachdidaktikzentrum fiir Volksgruppensprachen

Die Anspriiche und Erwartungen an eine qualitative zwei- und mehrsprachige Aus- und
Fortbildung werden immer komplexer und vielféltiger. Einzelne Bildungsinstitutionen kénnen
die Komplexitidt an Herausforderungen kaum bewiltigen. Umso dringlicher ist die
Zusammenfiihrung von unterschiedlichen Synergien und Ressourcen, die die Qualitit der
zwei- und mehrsprachigen Bildung sicherstellen sollen.

Es wird empfohlen, ein Fachdidaktikzentrum fiir Volksgruppensprachen an der
Péadagogischen Hochschule fiir Kérnten einzurichten. Dieses Zentrum hétte die Aufgabe,
verschiedene Modelle der zwei- und mehrsprachigen Bildung an diversen Erziehungs- und
Bildungsinstitutionen zu entwickeln und einzurichten, wissenschaftlich zu begleiten und zu
evaluieren.

Der wissenschaftlichen Begleitforschung des zweisprachigen Unterrichts in Kdrnten miisste
sich ein solches Zentrum besonders widmen, zumal Effekte der zweisprachigen schulischen
Ausbildung kaum erforscht sind. Vergleichende Studien bilingualer Schulkonzepte aus
anderen Landern sollten als Grundlage fiir weitere Entwicklungsmainahmen im
zweisprachigen Unterricht dienen. Die derzeitige zweisprachige Schulpraxis braucht
unbedingt Modelle und Vorbilder, die zur nachhaltigen Qualititsentwicklung und -sicherung
des bilingualen Spracherwerbs beitragen.

In diesem Zentrum sollten Wissenschaftler/innen und Experten/innen verschiedener
Disziplinen der Alpen-Adria-Universitit und der Padagogischen Hochschule fiir Kédrnten
kooperieren. Nach Moglichkeit sollte es zu einer Vernetzung mit weiteren Unis und
Péadagogischen Hochschulen (PH Burgenland) kommen, an denen Volksgruppensprachen
unterrichtet werden.

Ein solches Fachdidaktikzentrum fiir Volksgruppensprachen hitte weit {iber die regionalen
Grenzen hinaus eine grofle schul- und bildungspolitische Bedeutung.

6. Adaptierung des Minderheiten-Schulgesetzes
Das Minderheiten-Schulgesetz fiir Kérnten enthilt Passagen und Begrifflichkeiten, die durch

gesellschaftliche Entwicklungen, verdnderte Bildungserwartungen von Menschen und
Bildungsreformen in Osterreich langst iiberholt sind. Ebenso sollte eine Modifikation des
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Minderheitenschulgesetzes angestrebt werden, um es zu erméglichen die gewiinschten
Reformvorschlédge in der Praxis umzusetzen.

Sabine Sandrieser
betr. Landesschulinspektorin
fiir den zweisprachigen Unterricht an APSen in Kirnten
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Vereinbarung gemiifl Art. 152 B-VG
liber den Ausbau des institutionellen Kinderbetreuungsangebots und iiber die
Einfithrung der verpflichtenden frithen sprachlichen Férderung in institutionellen
Kinderbetrenungseinrichtungen sowie Schaffung eines bundesweiten vorschulischen
Bildungsplanes

Der Bund - vertreten durch die Bundesministerin fiir Unterricht, Kunst und Kultur, die
Bundesministerin fur Gesundheit, Familie und Jugend, die Bundesministerin filr Frauen,
Medien und 6ffentlicher Dienst sowie den Bundesminister fiir Wissenschaft und Forschung -,
und die Linder Burgenland, Karnten, Niedergsterreich, Obergsterreich, Salzburg, Steiermark,
Tirol, Vorariberg und Wien, jeweils vertreten durch den Landeshauptmann bzw. die
Landeshauptfrau - im Folgenden Vertragspartner genannt - sind ibereingekommen, gemal
Art. 15a des Bundes-Verfassungsgesetzes nachstehende Vereinbarung zu schiieflen:

Artikel 1
Zielsetzungen

(1) Nach dem Barcelona-Ziel der FEuropdischen Union sollen im Interesse der
Vereinbarkeit von Beruf und Familie dem regionalen Bedarf entsprechend bis zum Jahr 2010
fir 33 % der Unter-Drei-Jahrigen Kinderbetreuungsplitze zur Verfiigung stehen. Nach der
Kindertagesheimstatistik 2006/2007 der Bundesanstalt Statistik Osterreich betriigt bundesweit
die institutionelle Betreuungsquote der Unter-Drei-Jahrigen 10,8 %. Die gegenstindliche
Vereinbarung ist durch das gemeinsame Bestreben des Bundes und der Liander getragen, die
Betreuungsquote der Unter-Drei-Jahrigen zu erhshen, wobei die mit einer Vollbeschiftigung
der Eitern vereinbare Kinderbetreuung besonders zu beriicksichtigen ist.

(2) Kinder, di¢ iiber mangelnde Deutsch-Kenntnisse verflgen, sollen in institutionellen
Kinderbetreuungseinrichtungen so gefdrdert werden, dass sie mit Eintritt in die erste
Schulstufe der Velksschule die Unterrichtssprache Deutsch nach einheitlichen Deutsch-
Standards im Sinne von Sprachkompetenzmodellen méglichst beherrschen. Die Feststellung
eines allfilligen Sprachfsrderbedarfs soll in den institutionellen
Kinderbetreuungseinrichtungen durch Kindergartenpiidagoginnen und
-padagogen gemeinsam mit den Leiterinnen und Leitern der Volksschulen bzw. sonstigem
qualifizierten  schulischen Personal erfolgen. Die Sprachfrderung wird  durch
Kindergartenpidagoginnen und
-padagogen auf integrative und spielerische Weise durchgefithrt. Ende 2008 wird die
Sprachférderung evaluiert und die Lénder berichten dber die gesetzten MaBnahmen. Nach
diesem Beobachtungszeitraum ist fiir 2009/2010 rechtzeitig die Entscheidung zu treffen, ob
Durchsetzungsmafinahmen getroffen werden miissen, wobei die Koppelung an die
Familienbeihilfe gepriift werden soll.

(3) Uber die verpflichtende frithe sprachliche Forderung im Sinne des Abs. 2 hinaus soll
ein Bildungsplan, fokussiert auf Inhalte der frihen sprachlichen Férderung in institutionellen
Kinderbetreuungseinrichtungen, insbesondere zur Verbesserung des Ubergangs von diesen zur
Volksschule, und deren Kooperation geschaffen werden.

Artikel 2
Ausbau des institutionellen Kinderbetreuungsangebots

Die Vertragsparteien kommen Uberein, im jeweiligen Zustindigkeitsbereich die
geeigneten Malinahmen zu treffen, um das Rarcelona-Ziel der Europdischen Union fir die
Kinderbetrenung anzustreben, wobel ganztdgige und mit der Vollbeschifligung der Eltern
vereinbare Kinderbetreuung besonders gefordert wird.

Artikel 3

Einfithrung der friihen sprachlichen Forderung in
institutionellen Kinderbetreuungseinrichtungen sowie
Schaffung eines bundesweiten vorschulischen Bildungsplanes

(1) Die Vertragsparteien kommen weiters Uberein, im jewsiligen Zustindigkeitsbereich
dic geeigneten Mafinahmen zu treffen, um im Zusammenwirken zwischen den institutionellen
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Kinderbetreuungseinrichtungen, den Schulen, den Erziehungsberechtigten und den
Schulbehorden des Bundes die Beherrschung der Unterrichtssprache Deutsch nach
einheitlichen Deutsch-Standards im Sinne von Sprachkompetenzmodellen durch alle Kinder
beim Eintritt in die erste Schulstufe der Volksschule méglichst sicher zu stellen.

(2) Der Bund verpflichtet sich insbesondere

1. zur Verpflichtung der Erzichungsberechtigten, dafiir Sorge zu tragen, dass ihre Kinder
bei der Aufmzhme in die Schule die Unterrichtssprache ausreichend beherrschen, um
dem Unterricht folgen zu kénnen,

2.zur  Erarbeitung von  einheitlichen  Deutsch-Standards  im  Sinne  von
Sprachkompetenzmodellen,

3. zur Ausbildung der Kindergartenpidagoginnen und —-piadagogen und Lehrenden an den
Bildungsanstalten fir Kindergartenpiadagogik sowie zur speziellen Ausbildung der
Leiterinnen und Leiter der Volksschulen und des mitverwendeten schulischen
Personals im Bereich der Sprachstandsfeststellung und der frilhen sprachlichen
Férderung an den Padagogischen Hochschulen,

4. zur Entwicklung ven Curricula fiir ein einheitliches Qualifizierungsmodell fiir die
spezielle Aus-, Fort- und Weiterbildung der Kindergartenpidagoginnen und —
padagogen im Bereich der Sprachstandsfeststellung und der frithen sprachlichen
Forderung an der Bildungsanstalt fur Kindergartenpidagogik bzw. den Padagogischen
Hochschulen und

5. fur dic Lander ein geeipnetes Verfahren zur Sprachstandsfeststellung zu entwickeln
und zur Verfiigung zu stellen.

(3) Die Lander verpflichten sich insbesondere

1. fur die Information sowie flir die Anwendung der Verfahren gemil Abs. 2 Z 5 in den
institutionellen  Kinderbetreuungseinrichtungen  fiir  die  Feststellung  des
Sprachférderbedarfs einschlieBlich jener Kinder, die bisher noch keine solche
Einrichtung besucht haben,

2. fur die erforderliche Sprachforderung in den institutionellen
Kinderbetreuungseinrichtungen gemal den einheitlichen Deutsch-Standards und

3. for die Zuweisung der Kindergartenpidagoginnen und —pédagogen zu den genannten
spezicllen Aus-, Fort- und Weiterbildungsmalinahmen des Bundes an den
Padagogischen Hochschulen

l Sorge Zu fragen. 4;:::»»'£Gelt'ischt: - ]

{(4) Samtliche MaBnahmen haben sicher zu stellen, dass die Sprachstandsfeststellung \‘LFormatiert: 55_Sch|ussteilAbsj
spitestens 15 Monate und der Beginn der Sprachférderung spitestens ein Jahr vor Beginn der
Schulpflicht des Kindes erfolgen, wobei die erste Sprachstandsfeststellung in der
institutionellen Kinderbetreuungseinrichtung bis Ende Mai 2008 zu erfolgen und die erste
Sprachforderung mit dem Kindergartenjahr 2008/09 zu beginnen hat. Die Vertragsparieien
werden die Einhaltung der datenschutzrechtlichen Bestimmungen sicherstellen,

(5) Die Vertragsparteien werden einen Bildungsplan filr  institutionelle
Kinderbetrevungseinrichtungen, insbesondere zur Verbesserung des Ubergangs von diesen zur
Volksschule und deren Kooperation (einschiieBlich der sprachiichen Forderung ab einem Alter
von 3 Jahren) bis Juli 2009 erarbeiten. Unter Beriicksichtigung der Minderheitenirechte wird als
Teil dieses Bildungsplans ein Entwicklungsplan, fokussiert auf die Inhalte der frithen
sprachlichen Férderung und auf einheitliche Bildungsstandards, bis Juli 2008 erstellt werden,
der in den Landern mit September 2008 in Kraft treten soll.

Artikel 4
Begriffsbestimmungen
(1) In Sinne dieser Vereinbarung bedeuten die Begriffe:

1. Institutionelle Kinderbetreuungseinrichtungen:

Offentliche und private Kindergirten/krippen sowie alterserweiterte Gruppen, wobei
private solche sind, die nicht im privaten Haushalt die Kinder betreuen, die unter
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denselben Aufnahme- und AusschlieBungsbedingungen wie die 6ffentlichen allgemein
zugiinglich und nicht auf Gewinn gerichtet sind, sowie Betriebskindergirten/krippen.

2. Tagesmiltter und -viiter:

Tagesmitter und -viter sind Personen mit einer facheinschlagigen Ausbildung und
einer Pflegestellenbewilligung (Betreuungsbewilligung) im Smne des jeweiligen
Jugendwohlfahrtgeseizes oder des jeweiligen Kinder- bzw. Tagesbetreuungsgesetzes,
die fiir einen Teil des Tages die enigeltliche Betreuung von Kindern ibernehmen.

3. Halbtigige Kinderbetreuung;
Eine Kinderbetreuung
ay durch qualifiziertes Personal,
b} mindestens 30 Wochen im Kindergartenjahr,
¢) mindestens 20 Stunden wochentlich,
d) werktags von Montag bis Freitag und
e) durchschnittlich vier Stunden taglich,
4. Ganztigige Kinderbetreuung:
Eine Kinderbetreuung
a) durch qualifiziertes Personal,
b) mindestens 30 Wochen im Kindergartenjahr,
¢) mindestens 30 Stunden wéchentlich,
d) werktags von Montag bis Freitag,
¢) durchschnittlich sechs Stunden tiglich und
£) mit Angebot von Mittagessen.
5. Mit einer Vollbeschdftigung der Eltern vereinbare Kinderbetreuung (VIF-Kriterien):
Eine Kinderbetreuung
a) durch qualifiziertes Personal,
b) ganzjahrig mit Unterbrechung von héchstens filnf Wochen im Kindergartenjahr,
¢} mindestens 43 Stunden wachentlich,
d) werktags vonn Montag bis Freitag,
¢) an vier Tagen wochentlich mindestens 9% Stunden und
) mit Angebot von Mittagessen.
6. Kindergartenjahr:
Den Zeitraum im Sinne des § 8 des Schulzeitgesetzes 1985, BGBI. Nr. 77.
(2) Im Sinne dieser Vereinbarung bedeuten im Zusammenhang mit der sprachlichen
Frihtorderung die Begriffe:
1. Einheitliche Deutsch-Standards im Sinne eines Sprachkompetenzmodells:
Jene sprachlichen Kompetenzen, die beim Eintritt in die erste Schulstufe der
Volksschule gegeben sein solien.
2. Ausbildung der Kindergartenpidagoginnen und --pidagogen:
Die an den Bildungsanstalten fiir Kindergartenpidagogik laut geltendem Lehrplan und
geltender Pritfungsordnung durchzuftthrende Qualifizierung.
3. Fort- und Weiterbildung der Kindergartenpidagoginnen und —pidagogen:
Jene Mafinghmen, dic an den Padagogischen Hochschulen gesetzt werden,
inshesondere die Lehrginge zur Qualifizierung fur die frithe sprachliche Forderung.
4. Geeignetes Verfahren zur Sprachstandsfeststellung:

Ein sterreichweit gleichartiges, auf sprachwissenschafilicher und kindergarten-
padagogischer Basis festgelegtes Instrumentarium, das eine eindeutige Aussage ilber
den allfilligen Bedarf an frither sprachlicher Férderung erméglicht.

5. Sprachférderung im Kindergarten:

Die Bindelung jener pidagogischen Interventionen, die in institutionellen
Kinderbetreuungseinrichtungen  in  geeigneter  (kindgemafer,  individueller,
sachrichtiger) Form gesetzt werden.
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6. Bildungsplan:
Die rahmenhafte Festlegung jener Bildungsziele und Kompetenzen sowie
Zielformulierungen und Leitgedanken fiir wirksame padagogische Interventionen und
organisatorische Mafinahmen, die fiir Kinder von drei bis sechs Jahren gelten; der
Bildungsplan ist so zu formulieren, dass Anschlussstellen an weitere Altersgruppen
und Bildungsbereiche definiert werden; die rahmenhafte Festlegung soll eine
Anpassung an die konkreten Bedingungen am jeweiligen Standort erméglichen.

Artikel 5
Finanzierung des Ausbaus des institutionellen Kinderbetreuungsangebots

(1) Der Bund wird zur teilweisen Abdeckung des Mehraufwandes der Linder und
Gemeinden im Zusammenhang mit den Mafinahmen gemal Art. 7 in den Jahren 2008, 2009
und 2010 jahrlich einen Zweckzuschuss im Sinne der §§ 12 und 13 F-VG 1948, in der Hohe
von 15 Millionen Euro zur Verfiigung stellen. Dieser Betrag wird wie folgt auf die Léinder
aufgeteilt:

(2) Das jeweilige Land stellt fiir dic Mafnahmen gemaB Art. 7 um ein Drittel mehr an
Finanzmitteln als der Bund zur Verfligung. Finanzmittel der Gemeinden, die zusitzlich fiir
diese Mafinahmen zur Verfiigung gestellt werden, sind bei der Kofinanzierung des jeweiligen
Landes einzurechnen. Bei Ausschopfung des Bundeszuschusses durch die Linder werden die
Mafnahmen gemiB Art. 7 somit insgesamt mit 20 Millionen Euro jéhrlich durch die Lander im
Schliissel 3:4 (Bund:Land) kofinanziert.

(3) Tritt die Vereinbarung fuir ein Land oder mehrere Lander in einem Kalenderjahr nicht

in Kraft, so erhéht sich fiir die iibrigen Lander ihr Anteil am Zweckzuschuss des Bundes unter
Neuberechnung des Verteilungsschliissels im Sinne Abs. 1 entsprechend.

Artikel 6

Finanzierung der MaBnahmen zur sprachlichen Friihforderung

(1) Der Bund wird zur Abdeckung des Mehraufwandes der Linder und Gemeinden fiir die
MaBnahmen gemdB Art. 3 in den Jahren 2008, 2009 und 2010 jahrlich einen Zweckzuschuss
im Sinne der §§ 12 und 13 F-VG 1948, in der Hohe von insgesamt fiinf Millionen Euro zur
Verfiigung stellen. Dieser Betrag wird wie folgt auf die Lander aufgeteilt:

(2) Die im Rahmen der speziellen Qualifizierungsmafinahmen anfallenden Reise- und
Vertretungskosten der Kindergartenpadagoginnen und —pidagogen werden nicht aus dem
Zweckzuschuss des Bundes getragen.
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Artikel 7

Widmung des Bundeszuschusses
fiir den Ausbau des institutionellen Kinderbetreuungsangebots

(1) Der Zweckzuschuss des Bundes gemaB Art. 5 wird fir die Schaffung von zusitzlichen
Kinderbetreuungsplitzen in institutionellen Kinderbetreuungseinrichtungen grundsstzlich fidr
Unter-Drei-Jahrige in folgender Héhe gewihrt:

1.1 500 Euro jahrlich fir jedes zusdtzlich in Einrichtungen gemid Art. 4 Abs. 1 Z3
betreute Kind,

2.2 500 Eure jihrlich fur jedes zusitzlich in Einrichtungen gemaB Art. 4 Abs. 1 Z4
betreute Kind,

3.4 000 Euro jéhrlich fiir jedes zusdtzlich in Einrichtungen gemdl Art.4 Abs, 1 Z5
betreute Kind.

(2) Das jeweilige Land kann bis zu 25 % des Zweckzuschusses des Bundes gemaB Art. 5
fur die Schaffung von zusitzlichen Kinderbetreuungsplitzen in institutionellen
Kinderbetreuungseinrichtungen fiir Drei- bis Sechsjihrige verwenden. Hinsichtlich der Hohe
des Zuschusses gilt Abs. 1 fiir jedes zusétzlich betreute Kind dieser Altersgruppe.

(3) Das jeweilige Land kann bis zu 50 % des Zweckzuschusses des Bundes gemaB Art. §
fir die Neuausbildung von Tagesmilttern/-viitern verwenden, wenn die ausgebildete Person
nachher tatsachlich als Tagesmutter oder —vater titig ist. In diesem Fall betrdgt der Zuschuss
750 Euro fur jede/jeden zusitzlich neu ausgebildete/n Tagesmutter und -vater. Die
Wirksamkeit dieser AusbildungsmalBnahmen im Hinblick auf die Erhshung der
Kinderbetreuung bei Tagesmiittern oder —vitern sollen bis 30. Juni 2009 evaluiert werden.

{4) Zusatzlich im Sinne Abs. 1 bis 3 bedeutet jeweils im Vergleich zum vorangegangen
Kindergartenjahr (erstmaliger Vergleich: Kindergartenjahr 2007/2008 zum Kindergartenjahr
2008/2009). ;

(5) Das Bundesministerium fiir Gesundheit, Famnilie und Jugend wird die Erstellung der
Kindertagesheimstatistiken in dem fir das Kindergartenjahr 2007/2008 zwischen den Landern
und der Bundesanstalt Statistik Osterreich bereits vereinbarten Umfang sowie die Erstellung
der Statistik itber die Betrevung von Kindem durch Tagesmiifter und -viter durch die
Bundesanstalt Statistik Osterreich veranlassen. Die Lander verpflichten sich, bei der Erhebung
fur diese Statistik die benétigen Daten vollstindig und zeitgerecht der Bundesanstalt Statistik
Osterreich zur Verfligung zu steilen.

Artikel 8

Abrechmung des Bundeszuschusses
fiir den Ausbau des institutionellen Kinderbetreuungsangebots

(1) Die zusitzliche Betreuung von Unter-Drei-Jihrigen und allenfalls Drei- bis
Sechsjihrigen gemall Art. 7 wird anhand der jahrlichen Kindertagesheimstatistik der
Bundesanstalt Statistik Osterreich festgestellt, wobel die Differenz zum Ergebnis der jeweils
vorangegangen Kindertagesheimstatistik die Basis fur die Berechnung der Hohe des
Anspruches auf Zweckzuschuss des Bundes bildet. Erstmals werden die Ergebnisse der
Kindertagesheimstatistik 2007/2008 (Stichtag: 15. Oktober 2007) mit 2008/2009 (Stichtag:
15. Oktober 2008) verglichen.

(2) Im Falle der Verwendung des Zuschusses gemiB Art. 7 Abs. 3 hat das betreffende
Land die widmungsgemdBe Verwendung dieses Teils des Zuschusses wie folgt zu belegen:

1. durch Nachweis der.Zahl der abgeschlossenen Neuausbildungen von Tagesmitern
und -vitern im Kalenderjahr (erstmals tm Kalenderjahr 2008) und
2. durch Nachweis
a. bei welcher Institution welche Personen zusitzlich neu ausgebildet wurden,
b. in welcher Hohe ein Zuschuss der Institution je zusitzlich neu ausgebildeter Person
gewihrt wurde und
¢. der Pflegestellenbewilligungen (Betreuungsbewilligungen) fiir die zusitzlich neu
ausgebildeten Personen.
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(3) Das Land hat dem Bundeskanzleramt und dem Bundesministerium fiir Gesundheit,
Familien und Jugend bis 30. Juni cines Kalenderjahres, erstmals bis 30. Juni 2009, cine
Aufstellung tiber dic im vorangegangenen Kalenderjahr aufgewendeten zusitzlichen Mittel
gemil Art. 5 Abs. 2 und aus dem Zweckzuschuss des Bundes gewihrien Zuschilsse zu
itbermitteln und nachweislich darzustellen. Aus der Aufstellung missen die betreffenden
Kinderbetreuungseinrichtungen sowie die ihnen jeweils gewihrten Zuschisse und deren
Zweck ersichtlich sein. Das Land hat weiters die jeweils im vorangegangenen Kalenderjahr fur
Zwecke gemiB Art.7 zusitzlich im Vergleich zum Budgetjahr 2007 aufgewendeten
Landesmittel darzustellen.

(4) Das Land hat den filr das jeweilige Kalenderjahr bevorschussten Zuschuss des Bundes
soweit rlickzuerstatten, als im betreffenden Kalenderjahr
1. der Zuschuss unter Zugrundelegung der Betrage gemall Art. 7 durch widmungsgemile
Verwendung nicht ausgeschdpft wurde oder
2. das Land nicht um ein Drittel mehr als der Bund aus zusétzlichen Mitteln Zuschilsse
fiar Zwecke gemaB Art. 7 gewihrt hat

(5) Bei Vorliegen beider Voraussetzungen fiir die Rilckerstattung gemif Abs. 4 ist der
Rickerstattungsbetrag nach Abs. 4 Z1 und Z 2 jeweils gesondert zu berechnen und nur der
hohere zu bertcksichtigen.

(6) Die Abrechnung hat das Land fur jedes Kalenderjahr gesondert dem
Bundeskanzleramt und dem Bundesministerium fur Gesundheit, Familie und Jugend bis
30. Juni eines Kalenderjahres, erstmals bis 30, Juni 2009, vorzulegen. Auf Seiten des Bundes
sind zur FEnischeidung fiber die Abrechnung das Bundesministerium flir Finanzen im
FEinvernehmen mit dem Bundeskanzleramt und dem Bundesministerium fiir Gesundheit,
Familie und Jugend berufen.

Artikel 9

Abrechnung des Bundeszuschusses
fiir die MaBnahmen zur sprachlichen Friihférderung

(1) Zum Nachweis der widmungsgemafien Verwendung des Bundeszuschusses gemal
Art. 6 hat das Land darzustellen:
I.dic  Anzahl der pefrderten finfjghrigen Kinder mit  festgestelliem
Sprachférderungsbedart;,
2.die  Anzahl der geférderten Kinder, die bereits eine institutionelle
Kinderbetreuungseinrichtung besuchen und die Anzahl jener, die zur Sprachférderung
in einer institutionellen Kinderbetrenungseinrichtung zusatzlich aufgenommen
wurden,
3. die institutionellen Kinderbetreuungseinrichtungen, in denen die Férdermafinahmen
durchgefithrt wurden, mit der Anzahl
a. der Kindergartenpadagoginnen und —padagogen,
b. der zusitzlich fitr die Sprachftrderung cingesetzten Vollbeschaftigungsaquivalente
von Kindergartenpiidagoginnen und —padagogen und
c. der tatsichlich fur die Sprachférderung aufgewendeten Stunden,

(2) Das Land hat den fiir das jeweilige Kalenderjahr bevorschussten Zuschuss des Bundes
soweit riickzuerstatten, als im betreffenden Kalenderjahr die widmungsgemifle Verwendung
des Zuschusses nicht nachgewiesen werden konnte.

(3) Die Abrechnung hat das Land fiir jedes Kalenderjahr gesondert dem
Bundesministerium fiir Unterricht, Kunst und Kultur bis 30. Juni eines Kalenderahres,
erstmals bis 30. Juni 2009, vorzulegen. Auf Seiten des Bundes sind zur Entscheidung nber die
Abrechnung das Bundesministerium fiir Finanzen im Einvernchmen mit dem
Bundesministerium fir Unterricht, Kunst und Kultur berufen.
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Artikel 10
Anpassung von Gesetzen

Die zur Durchfithrung dieser Vereinbarung notwendigen bundes- und landesgesetzlichen
Regelungen sind bis langstens 1. April 2008 in Kraft zu setzen. Die Linder werden im
Hinblick auf Mafinahmen des Ausbaus des institutionellen Kindesbetreuungsangebots die in
den landesgesetzlichen Regelungen vorgesehene Maximalanzah! an Kindern in Kindergruppen
(Kinderkrippen) nicht erhshen und die Mindestanzahl an Betreuungspersonen  flir
Kindergruppen (Kinderkrippen) nicht reduzieren.

Artikel 11
Zahlungen des Bundes

(1) Der Zuschuss des Bundes gem#f} Art. 5 Abs. 1 und Art. 6 Abs. 1 wird in zwei gleich
grofien Raten jeweils im Juni, erstmals im Juni 2008, und im Deczember des Jeweiligen
Kalenderjahres anf das vom Land bekannt gegebene Konto bevorschusst.

(2) Die Auszahlung erfolgt durch das Bundesministerium fiir Finanzen. Bei der
Auszahlung kénnen alifallige Riickzahlungsverpflichtungen (Art. 8 Abs. 4 und 5 und Art. 9
Abs. 2) aufgerechnet werden.

Artikel 12
Evaluierung und Controlling

Der Einsatz der Zweckzuschussmittel sowie die Auswirkung der Forderung werden einer
Evaluierung unterzogen und der Bund hat das Recht, die widmungsgemaBe Verwendung der
Zweckzuschussmittel sowie die Aufbringung zusitzlicher Mittel durch die Linder jederzeit zu
tiberprifen. Ende 2008 wird speziell die Malnahme der frohen Sprachférderung in Hinblick
auf ihre Zielerreichung (moglichst alle Kinder, die die Unterrichtssprache Deutsch nicht
ausreichend beherrschen sollen emne frihe Sprachforderung erhalten) evaluiert, darauf
aufbauend soll entschieden werden, ob eine gesetzliche Verpflichtung zum Kindergartenbesuch
fiir Kinder mit mangelnden Sprachkenntnissen verankert werden soll.

Artikel 13
In-Kraft-Treten

(2) Liegen bis zum Ablauf des 31. #¥fai 2008 die Voraussetzungen fur das In-Kraft-Treten
nach der Bundesverfassung nicht vor oder erfullt kein Land dic Voraussetzungen gemaf
Abs. 1, tritt diese Vereinbarung mit nichstfolgendem 1. Jinner jenes Jahres in Kraft, in dem
dic Voraussetzungen erfitllt sind.

(3) Nach dem In-Kraft-Treten der Vereinbarung gemiB Abs. 1 oder 2 wird diese
gegeniber den anderen Lander jeweils mit 1. Janner jenes Jahres wirksam, in dem bis Ablauf
des 31. Mirz die Voraussetzungen gemil Abs. 1 erfiillt sind.

(4) In den Fallen gemal Abs. 2 und 3 gelten abweichend

a) von Art. 7 Abs. 4 die entsprechenden Kindergartenjahre und von Art. 8 Abs. 1 die
entsprechenden Kindertagesheimstatistiken fir den erstmaligen Vergleich;

b) von Art. 8 Abs. 6 und Art. 9 Abs. 3 der entsprechende Termin fur die erstmalige
Ubermittlung der Abrechnung;

c) von Art. 10 der 1. April des Jahres des jeweiligen In-Kraft-Tretens;
d) von Art. 11 Abs. 1 der entsprechende Termin fir dic erstmalige Auszahlung,

(5) Das Bundeskanzleramt wird den Landern die Erfilllung der Voraussetzungen nach
Abs. 1,2 oder 3 mitteilen.



84 | Dokumente, Tischvorlagen, Statements, Prisentationen

(6) Nach dem 31, Dezember 2010 konnen dic Voraussetzungen fiir die Vercinbarung
nicht mehr erstmalig erfullt werden.
Artikel 14
Geltungsdauer
Diese Vereinbarung tritt gegeniiber dem jeweiligen Land mit der gemaB Art 8 und 9
erfolgten Abrechnung des ihm insgesamt gewihrten Bundeszuschusses auller Kraft.
Artikel 15
Urschrift
jid in einer Urschrift ausgefertigt, di6 der Biind tnd
beim Bundeskanzleramt hinterlegt.

Diese Vereinbarung

Dieses hat atlen Vertragsp

éi'tewr'lnbeglau lgfé Kap
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Fiir den Bund:

Dr. Claudia SCHMIED
Bundesministerin fir Unterricht, Kunst und Kultur
Dr. Andrea KDOLSKY
Bundesministerin fiir Gesundheit, Familie und Jugend

Doris BURES
Bundesministerin fiir Franen, Medien und Offentlicher Dienst

Dr. Joharmes HAHN
Bundesminister flir Wissenschaft und Forschung

Wien, am |

2008
Fiir das Land Burgenland:
Landeshauptmann Hans NIESSL
Eisenstadt,am .........................

Fiir das Land Kiémten:

Landeshauptmann Dr. Jérg HAIDER
Klagenfurt,am ..........................
Fiir das Land Niederdsterreich:

Landeshauptmann Dr. Erwin PROLL
St Polten,am ..o
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Fiir das Land Oberisterreich:

Landeshauptmann Dr. Josef PUHRINGER

Linz,am .........coo e

Fiir das Land Salzburg:
Landeshauptfrau Mag. Gabi BURGSTALLER
Salzburg,am ...

Fiir das Land Steiermark:
Landeshauptmann Franz VOVES

Fiir das Land Tirol:
Landeshauptmann DDr. Herwig van STAA
Innsbruck,am ................on,

Fiir das Land VORARLBERG:
Landeshauptmann Dr. Herbert SAUSGRUBER
Bregenz,am ................ons
Fiir das Land Wien:

Landeshauptmann Dr. Michael HAUPL
Wien, am ... ..o ins
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Biidung und Sprache 18.5.2010

HR Dr. Reginald Vospernik

Direktor des BG/BRG fiir Slowenen i. R.
9241 Wernberg

Landesstrale 33

e-mail: vosperpiki@aon.at

Tischvorlage fiir die 1. Sitzung der
Arbeitsgruppe Bildung und Sprache im BKA Wien
am 18.5.2010

Als Mitglied der Arbeitsgruppe . Bildung und Sprache* iibersende ich dem BKA (Frau
MMag. Dr. Christa Achleitner) fiir die 1. Sitzung dieser Arbeitsgruppe am 18. Mai 2010 im
Sinne der in der Einladung vom 28. April 2010 ausgesprochenen Erwartung, dass es
. zweckdienlich und sehr erwiinscht ™ wdre, von den Teilnehmern/innen kurze Statements bzw.
Tischvorlagen iibermittelt zu bekommen, folgende Uberlegungen. Ich bitte um entsprechende
Veranlassung:

In den spiiten neunziger Jahren des vorigen Jahrhunderts konnte ich als Schulleiter des
Bundesgymnasiums und Bundesrealgymnasiums fiir Slowenen in Klagenfurt/Celovec
mit einem Team von motivierten und innovativ denkenden Lehrern/innen die Idee der
sog. Julius-Kugy-Klassen entwickeln und verwirklichen. Pate standen unter anderem
neben anderen Anregungen die damals vom Land Kiirnten zusammen mit Slowenien
und Friaul-Julisch-Venetien angestrebten Olympischen Winterspiele Ohne Grenzen —
senza confini — brez meja.

Die Bezeichnung schien uns allerdings zu abgegriffen, sodass der multikulturelle,
mehrsprachige und weltoffene Kirntnerisch-triestinische Alpinist Julius Kugy zum
Namensgeber wurde. Damals konnten nur wenige den heute sichtbaren Erfolg des
fordernden Projektes einer viersprachigen (Nachbarsprachen Deutsch, Slowenisch,
Italienisch, zusiitzlich Englisch) und in den Kulturen der drei Grenzlinder verwurzelten
Gymnasialerziehung erahnen; inzwischen hat sich die Kugy-Idee zu einem
Markenzeichen europiisch orientierter Bildungspolitik entwickelt. Natiirlich macht
keineswegs der erweiterte Sprachunterricht allein die Besonderheit der Kugy-Klassen
aus: Es ist auch der in der Eintrittsphase sich jihrlich wiederholende
Immersions/Sprachbad-Unterricht durch npative speakers der Nachbarsprachen
Deutsch, Italienisch und Slowenisch, ein grollerer Anteil von Schiilern/Schiilerinnen aus
den Nachbarregionen (und damit verbunden das Lernen von und fiireinander),
gemeinsame Projekt/Sprach-Wochen in den angrenzenden Lindern sowie manche
andere Aktivititen, die der Kugy-Klasse ihren Stempel aufprigen.
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Im laufenden Schuljahr 2009/2010 Desucht bereits die 11. Kugy-Generation junger
Menschen — begonnen hat das Projekt im Schuljahr 1999/2000 — die Kugy-Klassen; auch
fiir das kommende Schuljahr ist groBes Interesse vorhanden. Insgesamt werden es an
die 300 Schiiler/innen sein, die bisher in den Prozess eingebunden wurden.

Es ist nicht meine Aufgabe, die Strukturen dieses pidagogisch innovativ konzipierten
Projektes vorzustellen. Dies wird und kann sicherlich Univ. Prof. Dr. Dietmar Larcher
tun, der von allem Anfang an — damals noch als aktiver Universitiitslehrer und
Bildungswissenschaftler in Klagenfurt — als wissenschaftlicher Begleiter und Supervisor
ins Kugy-Team gebeten wurde, viele Ideen einbrachte und begeistert mitwirkte.

Ich habe mir, zwdlf Jahre nach der ersten Besprechung und ein Dezennium
Pensionistendasein spiiter, einige Fragen gestellt, die der Reflexion dienen sollen:

Wiirde ich mich heute auf das Projekt neuerlich einlassen?

Was wiirde ich, wenn ja, anders machen wollen?

Wo und unter welchen Umstiinden konnte das Projekt ,,Schule machen*?
Wovor wiirde ich heute warnen?

e & o o

Wiirde ich mich auf das Projekt neuerlich einlassen?

Dazu ein bedingungsloses JA! Heute, da Europa in den Herzen und Hirnen junger
Menschen stirker — wenngleich vielleicht auch noch nicht stark genug — verwurzelt ist
als vor zehn Jahren, ist mehrsprachige, multikulturelle, Nachbarn miteinbeziehende
Erziehung fiir das Zusammenleben im sog. Alpen-Adria-Raum und damit natiirlich —
als Modell in Europa - mehr denn je eine Notwendigkeit.

Was wiirde ich anders machen wollen?

Seit dem ersten Gespriich mit der designierten Klassenvorstindin, der Romanistin Mag.
Olga Gallob, und dem von mir zur Mitarbeit gebetenen wissenschaftlichen Berater und
Begleiter Dr. Dietmar Larcher am 11. Mai 1998, also vor genau zwdlf Jahren, ist ein
Gesprichs-, Such- und Aktionsprozess in Gang gekommen, der, dokumentiert in
meinem Arbeitszimmer, fiir den Zeitraum von zwei Jahren meines aktiven Mitwirkens
sechs dicke Aktenordner umfasst: Gespriche, Konferenzen, Besuche in Wien, Slowenien
und Friaul, Assistenzlehrer- und Schiilerrekrutierungen, Kontakte mit Landesschulrat
und Ministerium, Offentlichkeitsarbeit, Pressekonferenzen und Filmvorfiithrungen
unter Sportlern (Dr. Karl Schnabl) und Schauspielern (Manfred Lukas Luderer),
Elternabende, Exkursionen, Seminare fiir das Team, Publikationen (schriftlich, hor-
und sehbar, digital) uvam. All dies war nur mit einem zwar damals noch kleinen, aber
Auflerst motivierten Team mdglich, dem von allem Anfang an auch der heutige
Schulleiter des BG/BRG f. Slowenen Dr. Michael Vrbinc angehdorte.

Die Auswahl und Anbahnung der Kontakte mit den zustiindigen EU-Stellen in Briissel
zur Beschaffung der nitigen Fordermittel, die fiir die Verwirklichung des Projektes
unumginglich sind, wiirde ich heute in professionellere und EU-erfahrenere Hinde
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legen, da, wie sich bald herausstellen sollte, auch kleine Formfehler in Briissel rasch zur
Zuriickweisung bzw. zu einem negativen Bescheid fiihren.

AuBerdem: Die Motivationsarbeit im gesamten Lehrerkollegium war nur teilweise
erfolgreich, standen doch manche skeptisch abseits; einige, die sich erst spiiter
angesichts des Erfolges begeistern konnten, lehnten das Projekt sogar ab (,Eliten
werden herangebildet“,“Kugy war kein Slowenenfreund, ,,Wozu das alles“ u. a.). Oft
stand hinter der Ablehnung einfach die Angst vor Neuem, die Befiirchtung von
Mehrarbeit, die Scheu des ,,Individuums® vor Teamarbeit und nétigen Absprachen. Da
wiren Modelle (welche?) fiir ,,Motivationsschiibe“ nétig gewesen.

Mehr Aufmerksamkeit wiirde ich heute in der praktischen Sprachvermittlung auch
kleinen und kleinsten Sprachen, dem Friulanischen (Furlanischen) beispielsweise sowie
den Dialekten (Soziolekten, Idiomen bzw. Idiolekten) widmen.

Wo und unter welchen Umstiinden kénnte das Kugy-Projekt ,.Schule machen*?

Die Auszeichnung der viersprachigen Kugy-Idee etwa durch das im Jahr 2000
verlichene ,Europasiegel fiir innovative Sprachenprojekte* und andere Wiirdigungen
verleihen den Julius-Kugy-Klassen einen gewissen Modellcharakter. Vor allem nach
dem Jahr 2000, vereinzelt auch schon zuvor, wird im Kirntner
Minderheitengrundschulwesen und sogar in privaten zweisprachigen Kindergiirten dem
zusitzlichen Italienischen grofler Stellenwert zugemessen; dies vor allem in
unmittelbarer Grenznihe zu Italien. Natiirlicherweise kommen aus diesen
»VYorfeldorganisationen* auch die potentiellen und tatsichlichen Kugy-Klassen-
Schiiler/innen.

Maglicherweise konnte an dhnlichen europiischen ethno-sprachlichen Nahtstellen, etwa
in der Lausitz (Lausitzer Sorbisch, Deutsch, Polnisch, Tschechisch), im Raum Aachen-
Eupen-Maastricht (Deutsch, Franzosisch, Niederlindisch) oder — wozu in die Ferne
schweifen — im Burgenland, am Oberwarter Volksgruppengymnasium (Deutsch,
Kroatisch, Ungarisch, vielleicht auch Slowakisch) die Kugy-Idee mehrsprachiger und
vor allem auch multikultureller Erziehung entsprechend adaptiert, systematisiert und in
der Schulpraxis umgesetzt werden.

Wovor wiirde ich warnen?

Eine gewisse Gefahr bei der Durchfiihrung solcher Projekte liegt sicherlich darin, dass
sich notgedrungenermafien Eliten bilden, da in die Kugyklassen nur sprachlich begabte
Kinder mit guten Volksschulnoten aufgenommen werden konnen, damit der Erfolg
sichergestellt ist. Dies hat zur Folge, dass sich Schiiler/innen in diesen Klassen in
gewisser Weise von ihren Mitschiilern/innen in den Parallelklassen abheben, vielleicht
sogar abheben wollen. Meines Erachtens beugt das BG/BRG fiir Slowenen dieser
Entwicklung dadurch vor, dass auch in den Parallelklassen Schwerpunkte entwickelt
werden, etwa im Bereich der Naturwissenschaften und/oder der Informatik. Ein
moglichst differenzierter Unterricht in allen Parallelklassen und auf allen Stufen kann
hier sicherlich erfolgreich gegensteuern.

Soweit einige Uberlegungen zu den Kugy-Klassen am BG/BRG fiir Slowenen in
Klagenfurt ,.,ten years after.
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Vorschlage zur Verbesserung der Ausbildungssituation fiir Slowenisch in der
Steiermark

Obwohl laut Staatsvertrag im Land Steiermark die Moglichkeit in Slowenisch als Muttersprache unterrichtet zu
werden gegeben sein sollte, hat man von Landesseite keinerlei Initiativen gesetzt um das Slowenische zu férdern
bzw. an den Schulen anzubieten. (Ausgenommen der muttersprachliche Unterricht in Graz.) Seit Mitte der

1980er Jahre, Anfang der 1990er Jahre ist ein zunehmendes Interesse an Slowenisch zu verzeichnen. Engagierten
Lehrerinnen ist es zu verdanken, dass Slowenisch an den Schulen im Grenzbereich seinen Stellenwert bekommen
hat. Auch zahlreiche gemeinsame Aktivitaten mit Partnerschulen wurden iniziiert. Einen Zwischenstand ist im Signal
2008/09 im Artikel ,,Region der Vielfalt“ nachzulesen:

http://www.pavelhaus.at/upload/media/signal/signal08_09_1.pdf

Die Ausbildung zum/zur Slowenischlehrer/Slowenischlehrerin erfolgt derzeit nur auf der Universitat Graz. Das
Pavelhaus bietet seit drei Jahren eintagige Fortbildungen fiir Slowenischlehrerinnen an und ladt dazu kompetente
Vortragende aus anderen slowenischen Minderheiten bzw. aus Slowenien ein.

Im Slowenischunterricht werden teilweise Schulbicher aus Karnten, teilweise aus Slowenien verwendet. Die Kosten
dafir sind hoch.

Flr eine Verbesserung des Slowenischen als Regional- und Minderheitensprache waren folgende MalRnahmen
notwendig:

Bereich Kindergarten
- Slowenisch als Schwerpunktsetzung an der BAKIP Mureck

- Forderung der Kindergarten mit Slowenischschwerpunkt, slowenischen Partner-Kindergarten und
slowenischen Kindern

- Aus- und Weiterbildung der Kindergartnerinnen

Bereich Schule
- Schwerpunktsetzungen: Slowenisch ab der 1. Klasse VS als Pflichtgegenstand
- Kontinuierliche Fortsetzung des Slowenischunterrichts bis zur 4. HS

- Pro Bezirk (RA/LB/DL) die Mdéglichkeit schaffen, an einer hoheren Schule den Slowenischunterricht
fortflihren zu kdnnen

- Angebot/Foérderung des Slowenischunterrichts an Berufsschulen, hheren Schulstufen erhéhen

- Auch sollte es moglich sein bereits ab 5 Anmeldungen an AHS, mittleren und héheren berufsbildenden
Schulen sowie Schulen auBerhalb des Geltungsbereiches den Slowenischunterricht durchfiihren zu
kdnnen.

Lehrerlnnenausbildung
- Ausbildungsmaoglichkeiten fur Slowenischlehrerinnen im Pflichtschulbereich schaffen
- Weiterbildungsmaglichkeiten fir bestehende Slowenischlehrerinnen

Allgemein:

- die Europdische Charta fiir Regional- und Minderheitensprachen gilt auch fiir die Steiermark und sollte
auch umgesetzt werden

- Aufnahme der Steiermark (inklusive Graz) in das Minderheitenschulgesetz

- Forderung der Zwei-/Mehrsprachigkeit auch auRRerhalb des Geltungsbereiches des
Minderheitenschulgesetzes

- Forderung von grenziiberschreitenden Schulpartnerschaften

- Forderung des muttersprachlichen Unterrichts
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PROTOKOLLE

AG Bildung — Sprache

(Protokollentwurf)

Gesamtarbeitsgruppe

Ort: Wien, Minoritenplatz 2, groBer Vortragssaal
Zeit: Dienstag, 18. Mai 2010
Beginn: 12:15

Ende: 17:30

Anwesend: sieche Anwesenheitsliste

I. Der Auftrag des BKA an die Gruppe
MinR Sporrer begriifdt die Anwesenden, dankt fiir die erarbeiteten
Tischvorlagen! und der damit verbundenen Strukturierung der Inhalte;
der Vorschlag des Volksgruppenzentrums sollte ab Herbst 2010 in AG 3
diskutiert werden.
Es sei ein ambitionierter Auftrag an die AG, von der jedoch nicht
gesetzliche Vorschlage erwartet werden; es sollten Expertise und
Wissen zur Verfligung gestellt werden. E es gehe um ein modernes
Verstandnis des Miteinander und die Zuganglichkeit der
Mehrsprachigkeit: Was kann die Bildungspolitik, was konnen die
Organisationen dazu beitragen; ,Synergien entdecken; Sprachpolitik;
Verbesserungsvorschlage.

Inputs! zu den einzelnen Themenfeldern wie
* Ein- und Mehrsprachigkeit gab es von Univ. Prof. Dr. Dietmar Larcher,
* Vorschlage zur didaktischen Modernisierung des zweisprachigen
Schulwesens sowie zu Didaktik und Sprachenprestige von Univ. Prof.
Dr. Ursula Doleschal;

' Alle angefiihrten Dokumente und Tischvorlagen finden sich auf der elektronischen Plattform
ProjectCare/Dokumente zur Sitzung am 18. 5. 2010.
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* Zum Minderheitenschulwesen im Burgenland von LSI Mag. Edith
Miihlgaszner, MAS;

* Vorschlage fiir die Reform des Minderheitenschulwesens in Karnten
von Sabine Sandrieser, m. d. F. a. LSI b.;

* zu den Julius-Kugy-Klassen am BG und BRG fiir Slowenen von HR Dr.
Reginald Vospernik

Diese Tischvorlagen wurden referiert bzw. erlautert und anschliefsend
diskutiert. Themen wie Sprachstandsfeststellung und Fragen der
Evaluation wurden angesprochen. Einzelne TeilnehmerInnen pladierten
dafiir, Sprache und Identitit voneinander trennen, aber iiber beide zu
sprechen. Schule kénne zur Identitdt nichts beitragen. Wichtig sei, eine
nachhaltige Sprachférderung sicherzustellen und ein Regionalangebot
zu machen. Die prinzipielle Frage, ethnozentristisches Bildungssystem
oder Sprachenangebot in der Region, das fiir alle offen sei, wurde
diskutiert. Losungen fiir die Volksgruppensprachen tiber das
Burgenland und Karnten hinaus seien gefragt, aber nicht unbedingt in
der Form einer gesetzlichen Regelung. Beim Schulverein Komensky
denke man an eine Stiftungslésung mit Beteiligung durch Bund, Land
usw. ahnlich der Stiftung des Theresianums. Kénnte auch als
Sprachangebot an die Mehrheitsbevilkerung verstanden werden.
Moglichkeiten der Mehrsprachigkeit, also nicht nur die
Zweisprachigkeit, vom Kindergarten an, wurden angesprochen und
Modelle der Immersion und der language awareness angefiihrt. Zur
Ausbildung der Kindergartenpadagoglnnen in Karnten wurde
angemerkt, dass seit 2004 /05 im Freigegenstandsbereich Englisch oder
Slowenisch gewahlt werde konne und dass die Regelung des
Burgenlandes anzustreben sei. Es sollte Slowenisch als
Pflichtgegenstand i. S. einer Zusatzausbildung geben. Problem sei die
Ressourcenfrage.

Dem Erhalt der Sprachenvielfalt stehe haufig Pessimismus gegeniiber. In
einer kleineren Studie sollten Aspekte wie Einstellungen und Haltungen
sowie die Inanspruchnahme der Angebote untersucht werden. Die
unterschiedliche Kenntnis der Volksgruppensprachen der Kinder stelle
ein methodisch-didaktisches Problem dar. Das Minderheitenschulwesen
werde von den Eltern zwar als ein attraktives Bildungsangebot
angesehen und deshalb gewahlt, die Erwartungen beim Lernerfolg seien
jedoch eher gering. Es sei kein Anliegen, Slowenisch als Umgangssprache
zu sprechen. Slowenisch werde wie eine Fremdsprache gesehen. Zur
Forderung der Sprachkenntnisse seien flankierende Mafdnahmen notig
und ein Konzept der sprachlichen Vielfalt. Was konne getan werden,
dass zB Slowenisch als Umgangssprache akzeptiert werde? Was ist das
Ziel der Eltern, die offensichtlich iiber die Ziele des Sprachunterrichts
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nur wenig vertraut sind? Thnen gentige oft, tiberspitzt formuliert, ein
,Hineinhdren“ in die Sprache. Was miisse zum Prestige der
Volksgruppensprachen getan werden, um als Umgangssprachen
akzeptiert zu werden. Verwendung als Umgangssprache derzeit kein
Anliegen. Ideen sollen eingebracht werden, aber nicht als Vorwurf. Am
Ende der Tatigkeit der AG sollten identitatsstiftende Mafdnahmen stehen
(zB fiir die Medien; Personlichkeiten in Wirtschaft, Wissenschaft und
Politik).

II. Festlegen der Themenschwerpunkte und Arbeitsweisen sowie
Erstellen eines Zeitplans
Anhand des Themenkatalogs wurden die einzelnen Themen sowie ein
Zeitplan mit den entsprechenden Verantwortlichkeiten festgelegt. Alle
Dokumente sollten auf die Projektplattform gestellt, die unterschiedlichen
Arbeitsunterlagen abgeglichen und in Plenarsitzungen bzw. in Sitzungen
von Teilarbeitsgruppen diskutiert werden. Texte sollten durch einzelne
Arbeitsgruppenmitglieder erstellt und entsprechend diskutiert werden;...)

4. Allfalliges

Nachster Termin der Unter-AG ,,Mehrsprachigkeit“: 29. 06. 2010:
Nachster Termin der Unter-AG , Didaktik und Prestige“: 29. 06. 2010:
Nachster Termin der gesamten AG: 21. 09. 2010.

Willi Wolf (Schriftfihrer)
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AG Bildung - Sprache

Gesamtarbeitsgruppe

Ort: Wien, Minoritenplatz 2, grofder Vortragssaal
Zeit: Dienstag, 21. September 2010

Beginn: 11:00 Uhr

Ende: 16:15 Uhr

Anmerkung zum Protokoll:

* Die Statements der Expertinnen und Experten werden auf die Plattform Project-Care
gestellt.

* Die einzelnen Diskussionsbeitrige sind der Ubersichtlichkeit halber durch
Aufziahlungszeichen (-) voneinander getrennt und, wie in den letzten Protokollen,
nicht namentlich ausgewiesen. Falls wichtige Inhalte fehlen, bitte diese im Protokoll
selbst zu erganzen.

Anwesend: siehe Anwesenheitsliste
I. Prasentation der Tagesordnung und des Tagungsablaufs

II. Informationen zur Arbeitsweise der einzelnen Arbeitsgruppen und
die entsprechenden Termine (ARGE-Treffen, Deadlines, Plattform
Project-Care)

II1. Durchsicht der letzten Resiimeeprotokolle
a) Teil-AG Mehrsprachigkeit - 29.6.2010
b) Teil-AG Didaktik, Prestige; Mehrsprachigkeit im 6ffentlichen Raum - 1.7.2010
¢) Kommentare und erlduternde Erkldrungen

IV. Inputs und Prasentationen

1. Larcher: Magnet oder Museum

a) Prasentation: Lesephase, da Larcher aus gesundheitlichen Griinden absagen
musste — siehe auch Handout auf Project-Care

b) Diskussion, Fragen, Anmerkungen, Erganzungen:

- Fir Ungarisch gibe es Moglichkeiten fiir Partnerschulen/-klassen

- Auch fiir Romanes gibe es Partnerschulen (Pécs)

- Spezifische Mehrsprachigkeitsdidaktik sollte verankert werden (nicht nur 1 + 1)

- Metasprachliche Kompetenzen sollten beriicksichtigt werden (Transfer zwischen
den Sprachen, Arbeit mit dem Worterbuch)

- Nicht nur Sprachlehrer/innen, sondern auch Fachlehrer/innen sollten in der
Fortbildung beriicksichtigt werden

- Neben padagogischen Schwerpunkten sollten auch linguistische Grundlagen
berticksichtigt werden

- Ad Romanes: auch in Gyor giabe es Partnerschulen fiir Romanes

- Unter language awareness” sollte auch Kroatisch (und im Stiden Slowenisch)
dazugenommen werden
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- ,Language awareness” ist eine Grundhaltung beim Erlernen von Sprachen,
braucht nicht als eigenes Fach angeboten werden (wohl aber in der
Lehrer/innenaus- und Fortbildung)

- ad Lehrer/innenfortbildung: Verbesserung des Angebots in der
Lehrer/innenfortbildung (z.B. 6sterreichweite Tagungen wie etwa die CEBS-
Tagungen)

- Teilnahme an Sprachwettbewerben auf regionaler und nationaler Ebene

- Language Awareness auch fiir einsprachige Lehrer/innen

- Idee der zweisprachigen Schulen als ,Magnetschulen” problematisch - geht von
der Idee einer gemeinsamen Schule weg

- Attraktivitat sollte liber den Bereich ,Minderheitensprachen” hinaus gehen; auch
eine Frage der Begrifflichkeit, die tiberdacht werden miisste;
Mehrsprachigkeitskonzept und Regionalsprachenkonzepte miissten iiber das
Bestehende hinaus gehen.

- AHS-Unterstufe miisste gleich behandelt werden wie der Hauptschulbereich, da
es sonst Schwierigkeiten mit Anmeldezahlen gibt

- ,im selben Ausmaf3 wie bisher” — problematisch fiir Ungarisch in Wien -
allgemeine Formulierung sollte den Kontext und die derzeitige Situation aller
Volksgruppen beriicksichtigen

2. Didaktische Aspekte

2.1. Wakounig - Vorschlige zur didaktischen Modernisierung
Prisentation: Siehe Handout auf Project-Care
Diskussion:
- Problem der Immersion in gemischten Klassen (mit nicht angemeldeten
Schiiler/innen)

2.2. Angerer-Pitschko - Lehrer/innenausbildung im Pflichtschulbereich
Prasentation: Siehe Handout auf Project-Care

2.3. Stefan - Lehrer/innenfortbildung
Prasentation: Siehe Handout auf Project-Care

2.4. Doleschal - Lehrer/innenausbildung fiir die AHS und BHS
Prasentation: Siehe Handout auf Project-Care

Gemeinsame Diskussion zu 2.2., 2.3. und 2.4.:

- Der Bereich der Lehrlinge darf nicht vergessen werden

- Eingangsvoraussetzung B2 kann an der PH-Kdrnten auch durch internationale
Zertifikate nachgewiesen werden

- Ein wichtiges Grundsatzpapier ist die Europaische Rahmenkonvention zum
Schutz nationaler Minderheiten; Unterzeichner werden aufgefordert,
Minderheitensprachen zu Pflichtsprachen zu machen; Minderheitensprachen
sind in Osterreich Briickensprachen zu Migrationssprachen und vice versa
(Kroatisch, Serbisch, Bosnisch); sollte addquat berticksichtigt werden

- Strukturierter Sprachwechsel an den Schulen sollte fix verankert und die
spezifische Form an den Schulen entschieden werden

- Sprachausmaf? ist derzeit bereits gesetzlich fix verankert (50:50); spezifische
Durchfiihrungsform sollte nicht zu stark reglementiert werden
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- Organisationsmodelle sollten nicht starker als derzeit reglementiert werden, da
die Voraussetzungen vor Ort sehr unterschiedlich sind

- Langere Sprachphasen sollten gefordert, aber die Organisationsform den Schulen
nicht im Detail vorgeschrieben werden

3. Schulbiicher

Vorgaben fiir Autor/innen und Mitglieder der Gutachter-/Approbationskommission -
Aspekte der Volksgruppen sollten beriicksichtigt werden; muss nur entsprechend
formuliert werden

4. 0gorevc-Feinig - Vorschulische Erziehung
Prasentation: Siehe Handout auf der Plattform Project-Care
Diskussion:
- In Kéarnten schiittet das Land fiir private Kindergarten doppelte Finanzen aus

5. Forschung und Entwicklung

5.1. Stefan - Aufgabenbereiche und Schwerpunkte eines Pidagogischen Zentrums
fiir Volksgruppensprachen

Prdsentation: siehe Powerpoint auf der Plattform Project-Care

Diskussion:

- Sprachenportfolio: Siidtirol hat ein eigenes Sprachenportfolio - Anlehnung?
Sprachenportfolio funktioniert im Grundschulbereich besser, weil nur eine
Lehrperson. Wichtig, wenn alle an der Schule beteiligt sind.

- Sprachenportfolio: Neuer Typus, der die Mehrsprachigkeit einer Region
symbolisiert. Erst- und Zweitsprache mitdenken!

- Erste Idee: Erfassung der lebensweltlichen Mehrsprachigkeit. Portfolio soll dies
erfassen. An Uni Wien Lehrstuhl DaZ: Kompetenzzentrum fiir Sprachdiagnostik.
Israel: Sprachstandfeststellungen im mehrsprachigen Bereich -
metakommunikative Fahigkeiten, auf die Bezug genommen wird.

- Idee gefallt sehr gut: Wien (Ungarn) Idee fiir die Ungarn in Wien mitdenken.
Situation der und Spracherwerb bei Erwachsenen mitdenken.

5.2. Doleschal - Forschung und Entwicklung aus der Sicht der Universitit
Prasentation: siehe Handout auf der Plattform Project-Care
Diskussion:
- Gleichwertige Position aller Volksgruppen muss gewahrleistet werden
- Frage der ortlichen Verankerung eines solchen Zentrums
- Wichtig, dass alle Regionen mitgedacht werden.

6. Minderheitenschulwesen

6.1 Miihlgaszner:
Problembereiche im Burgenland und jeweilige Losungsvorschldge
Siehe Handout auf der Plattform Project-Care

6.2. Sandrieser:
Zentrale Aspekte des zweisprachigen Unterrichts in Karnten
Siehe Handout auf der Plattform Project-Care
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Diskussion:
- Ad steigende Anmeldezahlen in Kdrnten: Je klarer der Rahmen beschrieben ist,
desto besser konnen sich Eltern auf die Situation einstellen
- Keine Abmeldungen im Burgenland
- Ad Argument ,deutschsprachige Schiiler/innen sind benachteiligt” - dieses
Argument hort man in den letzten Jahren kaum noch - dies wirkt sich auch auf
die Anmeldezahlen aus

V. Themenfelder, Kernfragen und Priorititen; Auswahl der
Quellentexte

(Liste der Themenfelder etc. sieche Powerpoint-Handout in der Sitzung bzw.
Powerpoint auf der Plattform Project-Care)

Diskussion:

- Frage zum Minderheitenschulwesen: Die bisher vorgebrachten Anliegen und
Vorschlige der Arbeitsgruppe liegen bereits im Ministerium auf. Andert sich am
Status der Uberlegungen etwas durch die Tatsache, dass sie im Rahmen dieser
Arbeitsgruppe vorgetragen werden? Eigentlich finden sich darin keine wirklich
neuen Vorschlige, keine grundlegend neuen Anliegen

- Im Regierungsiibereinkommen ist die Reform des Volksgruppengesetzes
vorgesehen - Arbeitsgruppe scheint auf einem guten Weg

- Wie konnen die Anliegen der Arbeitsgruppe transportiert werden?

- Anliegen sind nach wie vor aktuell, miissten schnell umgesetzt werden, dain 5
bis 10 Jahren die Sprachgruppen mdéglicherweise gar nicht mehr existieren

- Gemeinsames Minderheitenschulgesetz ware wiinschenswert; es muss aber
schnell reagiert werden; Bereitschaft zur Erarbeitung eines gemeinsamen
Volksgruppengesetzes ist seitens der Arbeitsgruppe sicher gegeben

- Gibt es Widerspriiche zwischen den Ergebnissen der ARGE und dem, was bereits
vorliegt?

- Antwort: kein Widerspruch; Frage ist nur, ob sich der Status dieser Forderungen
gedndert hat?

- Flr Kérnten: in den letzten Jahren gab es keine Vorschlage, vieles wurde erst im
Zuge dieser Arbeitsgruppe entwickelt

VI. Arbeitsweise:
Entwurf durch ein Redaktionsteam (kurze und prdgnante Texte mit Verweisen zu
langeren Texten bzw. Anlagen)

Rekrutierung des Redaktionsteams:

Domej (50%), Angerer-Pitschko, Stefan, Oberhofer (50%), Doleschal (51%), eventuell
Larcher

Zeitlicher Rahmen: 1 Woche vor dem 16. November miisste der Text fertig sein; Mitte
Oktober miissten Texte ausgesandt werden; Feinschliff am 16. November

F.d.R.d.A.

Mag. Ferdinand Stefan
(Schriftfihrer)

Klagenfurt/Celovec, am 24. Sept. 2010
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PROTOKOLL
3. Sitzung der AG Bildung und Sprache
(Gesamtgruppe)

Ort: Wien, Hohenstaufengasse 3
1. Stock, GroBler Vortragssaal Zimmer 128

Zeit: Dienstag, 16. November 2010, 11.00 bis 16,30 Uhr
1. Erdffnung

Frau Dr. Christa Achleitner er6ffnet die Sitzung und begriilt die Anwesenden.
Herr Dr. Wilhelm Wolf erklirt die Tagesordnung. Diese wird von den Anwesenden
angenommen.

2. Annahme des Protokolls der Sitzung vom 21. September 2010
Das Protokoll wird nach einer kurzen Diskussion angenommen.
3. Diskussion und Ergidnzung des vorldufigen Schlussberichtes (Stand vom 12.11.2010)

Herr Wolf erklért die Struktur des Berichts. Der Bericht ist ein Expertenbericht, ergeht an das
Bundeskanzleramt, dort werden bestimmte Themen noch einmal herausgefiltert, die das BKA
umsetzen mochte. Die Umsetzung ist eine politische. Anzustreben ist ein Schlussbericht, der
iiberwiegend von allen Teilnehmer/innen der AG getragen wird. Bei bestimmten Themen ist
ein Minderheitenvotum moglich. Der Bericht soll Ende des Jahres fertig sein.

Frau Achleitner weist hin, dass MaBBnahmen und Instanzen, die zustindig sind, genannt
werden sollen.

Im Folgenden soll auf einzelne Punkte des vorldufigen Berichts hingewiesen werden:

I. Vorbemerkung:

- Zielsetzungen S. 1: Durchgehendes Sprachbildungsprinzip: Sprachbildung vom
Kindergarten bis zur Sekundarstufe II — das soll bereits in der Zielsetzung (S. 1) klar
zum Ausdruck kommen. Ebenso ist es notwendig, die Kindergartenpddagogik in
Osterreich auf ein universitires Ausbildungsniveau (tertisire Ausbildung) zu heben.
(Gombos formuliert dazu einige Forderungen; einzufiigen nach dem ersten Absatz S.
1)

- Arbeitsweisen S. 2:

Zur Arbeitsgruppe gehoren: Dietmar Larcher, Theodor Domej, Magdalena Angerer-
Pitschko, Ferdinand Stefan, Fritz Oberhofer, Ursula Doleschal, Edith Miihlgaszner,
Gerhard Miinster und Wilhelm Wolf.

II. Maflnahmen — Raster:
- Europiische Perspektiven der Mehrsprachigkeit S. 3:
Fragen des Niveaustufen nach GERS (Gemeinsamer Européischer Referenzrahmen fiir
Sprachen): Dome;j gibt zu bedenken, dass die Kompetenzstufen den
Fremdsprachenunterricht betreffen, nicht aber den Erstsprachenunterricht.
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Das Regionalsprachkonzept ist auf S. 3 unter ,,Mallnahmen zur Verbesserung der
Organisation ... zu erwdhnen und auszufiihren.

Ebenso soll die Beriicksichtigung der Zweisprachigkeit im Religionsunterricht unter
»MaBnahmen zur Verbesserung der Organisation ...“ S. 3 erwdhnt werden.

Branko Lenart (Artikell VII-Kulturverein fiir Steiermark): Steirische Slowenen haben
Recht auf muttersprachlichen Unterricht, das soll auch im Bericht beriicksichtigt
werden; bei Kap II, Europdische Perspektiven (S. 3)

- LehrerInnenaus-, fort- und —weiterbildung; S. 4

Gefordert wird eine verstirkte Didaktik (einzelner Unterrichtsgegenstdnde) in den
Volksgruppensprachen.

Bei diesem Themenbereich sind Querweise auf die Unterlagen von Doleschal,
Angerer-Pischko und Stefan sowie Wakounig (III. Anhang/Dokumente) notwendig.

- Forschung und Entwicklung; S. 4
Der erste Satz soll lauten: ,,Erarbeitung von Regionalsprachenkonzepten, Forschung
und wissenschaftliche begriindete Weiterentwicklung zweisprachiger Methodik und
Didaktik wird als wesentliche Forschungs- und Entwicklungsaufgabe gesehen.*

Notwendig sind groBere Forschungen, die Vergleiche von Sprachkompetenzen bei
unterschiedlichen bilingualen Modellen durchfiihren (Doleschal).

Larcher wird gebeten, zum Begriff des tertium comparationis (S. 5) im
Zusammenhang mit Vergleichsforschung bei zwei- und mehrsprachigen
Bildungsprozessen einiges zu formulieren.

- Weitere Begleitmafinahmen; S. 5
Es wird auf die Bedeutung des sozialen und familidren Umfeldes fiir die Zwei- und
Mehrsprachigkeit hingewiesen. Schule ist nicht imstande, ohne Mitwirkung der
familidren Unterstiitzung die Bildung in Volksgruppensprachen zu leisten.

I11. Anhang/Dokumente/Beilagen

- 1. Europdische Perspektiven der Mehrsprachigkeit S. 6
Im dualen Ausbildungssystem ist es unbedingt notwendig, die zweisprachige
Ausbildung zu verankern und zu ermdglichen, sowie die entsprechenden
Zielsetzungen aus dem Minderheitenschulwesen zu adaptieren. Eine solche
MaBnahme erfordert auch die zunehmende Bedeutung grenziibergreifender
wirtschaftlicher und beruflicher Kooperationen. (Hinzufiigen vor dem letzten Absatz
S. 6)

- Beitrag: Miihlgaszner — Minderheitenschulwesen Burgenland S. 8 f
3 Bereiche notwendig:
a) Novellierungsbedarf — Anpassung an das Ktnr Minderheitenschulwesen; ein
Schulgesetz: vom Kindergarten bis zur Matura.
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b) Verstirkte Initiativen an Nahtstellen; mehr Kommunikation zwischen LehrerInnen
verschiedener Schultypen {iber Sprachbildung und Sprachprozesse bei SchiilerInnen;
Entwicklung eines Instrumentariums fiir Sprachverhalten von SchiilerInnen.

c¢) Wissenschaftliche Begleitung und Evaluierung sowie Vernetzung von innovativen
Modellen zweisprachigen Unterrichts.

- Beitrag: Sandrieser: Minderheitenschulwesen Kirnten S. 10
Siehe dazu Unterlage ,,Reform des Minderheiten-Schulgesetzes fiir Kédrnten*
Beziiglich der Anmeldemdglichkeit ist Frau Sandrieser fiir eine moderate Form — es
soll sowohl zum einsprachigen als auch zum zweisprachigen Unterricht angemeldet
werden. Nicht unbedingt die Abmeldemoglichkeit (siche Burgenland).
Herr Miinster bezweifelt die Beriicksichtigung des politischen Kalkiils bei moderaten
Formen.
Wolf — die zweisprachige Qualifikation fiir die SchulleiterInnen soll im Bericht an
prominenter Stelle verankert werden.
Ogorevc-Feinig — die Aufsicht fiir die KindergartnerInnen soll ebenfalls zweisprachig
qualifiziert sein.
Gombos — das Konzept von ,,Tri roke — Drei Hédnde — Tre mani* soll als Erginzung
hinzugefiigt werden.

- Beitrag: Stefan: LehrerInnenaus- und —fortbildung; S. 12
Sie dazu Unterlage von Angerer-Pitschko und Stefan ,,LehrerInnenausbildung und
LehrerInnenfortbildung an Pddagogischen Hochschulen*
Curricula fiir zweisprachige Ausbildung werden an der PH Kérnten wissenschaftlich
begleitet und bei Bedarf verdndert.
Didaktische und methodische Vorschldgen sollen mit dem Papier von Wakounig
abgestimmt werden.
In der Ausbildung fehlt die fachsprachliche Ausbildung fiir Slowenisch/Deutsch.
In Bgld und Ktn soll die Ausbildung auch in Volksgruppensprachen stattfinden. Frage
der gesetzlichen Verankerung.
Lehrerfortbildung soll zunehmend grenziiberschreitend angeboten werden (sieche
CROMO-Initiative).
Pflicht zur Lehrerfortbildung — Umsetzung: § 51, 2 (Lehrerpflichten).

- Beitrag: Doleschal: Siehe dazu Unterlage ,,Universitire LehrerInnenausbildung®; S. 13ff
Bei Fortbildung mit anderen Vorschldgen akkordieren.
Abzukléaren sind Kostenschatzungen bei Fortbildungsmafnahmen.
Notwendig ist, gute Schulbiicher zu entwickeln. Attraktive Schulbiicher sind Ausdruck
des Sprachenprestiges.
Forderung der Ausbildung von LehrerInnen in den Volksgruppensprachen als
Fachsprachen.
Herausgabe von Fachbiichern in Volksgruppensprachen (finanzielles Problem, weil
kleine Auflagen!).

- Beitrag: Stefan: Forschung und Entwicklung, S. 20 bzw. 24-27
Sie dazu Unterlagen Angerer-Pitschko und Stefan ,,Einrichtung regionaler
padagogischer Zentren fiir Volksgruppensprachen® und ,,Forschung und Entwicklung*
Pladiert fiir den Begriff ,,Interdisziplindres Zentrum* (dhnlich wie im Papier von
Wakounig)
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Im Bereich Forschung und Entwicklung ist Erforschung von Volksgruppensprachen
notwendig. Dies ist ein anderer Zugang als in der traditionellen
Fremdsprachenforschung.

Forschungsergebnisse sollen in die Weiterentwicklung des zweisprachigen Unterrichts
riickflieBen.

Abgleichen mit Vorschldgen anderer Kolleglnnen in der AG.

- Beitrag: Wakounig: Forschung und Entwicklung sowie Didaktik; S. 21-23
Siehe dazu Unterlage Wakounig ,,Charta fiir Regional- und Minderheitensprachen*
Charta fiir Regional- und Minderheitensprachen (1992) soll Grundlage fiir Reformen
im Minderheitenschulwesen sein.
Notwendigkeit der Ausdehnung von Unterrichtszeiten in Volksgruppensprachen.
Erprobung verschiedener Modelle von Immersion (friihe, totale, partielle).
Begleitung und Erforschung immersiver Modelle.
Ausbildung von LehrerInnen fiir immersive Modelle.
Gesetzliche Anderung: Getrennte Beurteilung von Sprachleistungen.
Einfiihrung verbaler Beurteilungen auf den ersten beiden Schulstufen.
Beriicksichtigung zeitgemaBer didaktischer und methodischer Aspekte.
Langzeitstudien iiber zwei- und mehrsprachige Kinder.

- Beitrag: Oberhofer: Text bzw. Unterlage wird nachgeliefert
Volksgruppenangehdrige haben in Wien weniger Rechte als etwa in Kérnten oder
Burgenland. Das betrifft besonders die schulische Ausbildung in den
Volksgruppensprachen.
In Wien etwa 40.000 ungarisch sprechende Personen. Schulische Ausbildung fehlt.
Pléadiert fiir ein einheitliches Volksgruppenschulgesetz.
Fiir Wien und Umgebung sollte ein schulisches Regionalsprachenkonzept umgesetzt
werden. Damit konnten mehrere Sprachen beriicksichtigt werden.

4. Weitere Vorgangsweise
Bis zum 30. November 2010 kdnnen zu bestimmten Punkten im vorldufigen Schlussbericht

Ergéinzungen und Zusétze gemacht werden. AnschlieBend wird von der Redaktionsgruppe der
endgiiltige MaBBnahmenkatalog bzw. Bericht erstellt.

5. Allfilliges — entfallt.

Fiir das Protokoll:
Dr. Vladimir Wakounig

Klagenfurt/Celovec, 26.11.2010
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AG Bildung -Sprache

Teil-AG Mehrsprachigkeit: 29.06.2010

Resiimeeprotokoll

Anwesend: s. beiliegende Liste

1.

Einleitend wird festgestellt und bedauert, dass es mit der elektronischen Termin-
findung vereinzelt Probleme gegeben hat. Die Teil-AG Mehrsprachigkeit wurde
nicht, wie urspringlich geplant, geteilt (im offentlichen Raum, in Bildungs-
einrichtungen) - Grund: geringe TN-Zahl bei der ersten Teilgruppe. Eine weitere

Informationsschleife bei der Terminerfassung wird klnftig "eingebaut”.

Fur die Teilgruppen sind Ergebnisprotokolle vorgesehen - die Form kénnte auch
fur den MaRnahmenkatalog herangezogen werden, die Protokollfihrung uber-
nimmt fir diese Sitzung der Vorsitzende. Zum geplanten Sitzungsablauf wird
eine Powerpointprasentation angeboten und von den TN angenommen (s. An-

hang).

Projectcare - kurze Einfihrung zum Gebrauch der Plattform durch Claudia
Koch, BMUKK, Abt. I/1. Damit soll eine Informationsmdglichkeit geboten wer-

den.

Organisatorisches und Ergebnissicherung
Ergebnisse sollen anhand von Inputs wie Tischvorlagen, bei denen Kernfragen
bzw. Prioritdten herausgearbeitet werden, in folgendem Vorschlag zur Glie-
derung im Malinahmenkatalog festgehalten:

- Beschreiben der derzeitigen Situation (Ist-Stand)

- Beschreiben der gewlinschten Veranderungen

- Mogliche Lésungsansatze

Welche Ergebnisse sind moglich?
- Beitrage zur Veranderung des Volksgruppengesetzes

- Beitrage zu Veranderungen der Minderheitenschulgesetze (?)
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— (darlber hinaus gehende) Empfehlungen

Nachster Termin der Gesamtgruppe:
20.09.2010, 11:00 - 16:30

4. Kernfragen/Prioritaten
Die Autorlnnen skizzieren noch einmal kurz ihre Tischvorlage und setzen Prio-

ritaten bzw. nennen die Kernprobleme.

* Edith Miihlgaszner (geht vom EntschlieRungsantrag des Burgenlandischen
Landtags von 2005 aus und erwahnt die bereits erfolgten Verbesserungen
im Pflichtschulgesetz bei den Teilungszahlen).

Auf unterschiedliche Eréffnungszahlen im AHS-Bereich wird hingewiesen.

* Notendruck auf der vierten Schulstufe; nach 1. Schularbeit erfolgt Ab-
meldung, wenn schlechte Note - Abhilfe: Abmelderegelung wie beim Re-
ligionsunterricht. Wahrung der Kontinuitdt vom Kindergarten bis zur Uni-
versitat.

Lehrerlnnenausbildung und BAKIP

* Info auch an die Uni
Zulassungsbedingungen bei der Zentralmatura: Englisch und Minderheiten-
sprache kdénnen kunftig nicht mehr gegeneinander getauscht werden. In der

Teil-AG dazu keine einheitliche Meinung.

* Beim Lehramt fiir die AHS erscheint es wichtig, dass im Zeugnis auch die
Befahigung, einen bestimmten Unterrichtsgegenstand auch in der Minder-
heitensprache unterrichten zu kénnen, vermerkt wird. Bedarf derzeit der per-
sonlichen Initiative. Im Kreis der TN nur ein diesbezlglicher Fall bekannt. In

den Ubrigen Fallen stellt die Schulleitung die Befahigung fest!

* Die Zweisprachigkeit auch im Kindergarten nicht eindeutig geregelt. Gins-

tige Rahmenbedingungen fir Mehrsprachigkeit sollen geschaffen werden.
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Bezlglich der Sprachkompetenz erscheint der GERS hilfreich. Die Wichtig-

keit der Elternarbeit wird betont.

Sabine Sandrieser
Notwendigkeit zwei- und mehrsprachiger Unterrichtskonzepte fir die

Sekundarstufe |

* Bildungsstandards (BIST) bzw. Kompetenzbeschreibungen in der ersten

bzw. zweiten Sprachen erforderlich - Aufgabe flir die Didaktikgruppe.

* Getrennte Beurteilung fur Deutsch, Lesen, Schreiben und Slowenisch, Le-

sen, Schreiben

* Lehrerlnnenbildung
verpflichtender Auslandsaufenthalt, auch fiir Kindergartenpadagoginnen -L6-
sung musste wegen der Finanzierung gefunden werden, z.B bilaterale Ab-
kommen! - Wurde deshalb im Curriculum abgelehnt (PH Ktn.) Ausbildung flr
Sek. | wird in Ktn. mit Uni durchgeflihrt, Werbebroschire geht an die Schu-

len.

* 2-sprachige HS-Klassen: s. Beispiel Burgenland
Auch die Frage 2-sprachiger Zeugnisse erscheint wichtig, in HS in Ktn. noch

nicht, wird von Eltern allerdings verlangt.

* Fachdidaktikzentrum flir Volksgruppensprachen
Adaptierung des Minderheiten-Schulgesetzes
Sek. Il, PTS, berufsbildende Schulen; im vorschulischen Bereich. Fir die
Tagesbetreuung stehen seitens des Bundes 5 WE zur Verfligung, die im B

auch zweisprachig genutzt werden, in Ktn. nicht (auch Ressourcenfrage)

* Von Frau Dir. Hanzl wird ein kurzer Uberblick tiber die Komenskyschule ge-
boten: Sprachkontinuitdt vom Kindergarten bis zur Matura; Tschechisch,
Slowakisch und Ungarisch - um Balance bemdiht; Einsatz von Natives.

Orientierung am Konzept bilingualer Schulen in Wien
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5. Der Titel AG Bildung - Sprache wird auszuleuchten versucht, ohne eine lange
Debatte Uber die Definition des Bildungsbegriffes zu flihren. Bildung ist jeden-
falls mehr als Sprache. Von AG 2 wird der Begriff " interkulturelle Kompetenz"
aufgenommen und diskutiert. Kritisch wird der Begriff "interkulturell" gesehen,

letztlich geht es nach Meinung der Gruppe um intrapersonale Kompetenzen.

* |deal: interkulturelle Gesellschaft; Weg dorthin tber "nicht gegeneinander” -

miteinander - zum Fureinander!

* Prasenz der Volksgruppensprachen in den Medien - (Sprachregelung er-
forderlich: Verwendung des Begriffs Minderheitensprache vs. Volksgruppen-

sprache, Anm. Protokollfiihrer)

* Die Sprachen der Volksgruppen werden unter den Gesichtspunkten Eng-
fihrung vs. Offnung diskutiert und fir Offnung bzw. gegebenenfalls ge-

legentlich auch ersteres wichtig - bedarf noch weiterer Klarung.

Mehrsprachigkeit im o&ffentlichen Raum wenig prasent; auf Radiobeispiel
wird verwiesen (eigener Sender - immer wiederkehrende Sequenzen); Syn-
chronisation werden bei englischsprachigen Kindersendungen als unnoétig
angesehen, weil sie sprachunterstitzend wirken kdnnten (Beispiel Skan-

dinavien) ...

* Mehrsprachigkeit in Bildungseinrichtungen: Hinweis auf Erkenntnis des VfGH
zum Elementarunterricht auf der vierten Schulstufe in Ktn. - fur Mehr-

sprachigkeit und nicht auf einsprachige Klassen abgestellt.

W. Wolf
Schriftfihrer
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AG Bildung — Sprache

Teil — AG: Didaktik, Prestige; Mehrsprachigkeit im 6ffentlichen -Raum:
Wien, 1.7.2010

Protokoll

Anwesend: siehe beiliegende Liste

1. Organisatorisches

Da es bei der elektronischen Terminfindung mit ,,Doodle vereinzelt Probleme gegeben hat,
wird das Programm von Frau Claudia Koch, BMUKK Abt. I/1, den Mitgliedern der

Teil-AG présentiert und erldutert. AnschlieBend wird in den Gebrauch der Plattform
"projectcare" eingefiihrt, die eine elektronische Informationsmoglichkeit mit den wesentlichen
Dokumenten bzw. Texten fiir diese AG darstellt.

Die vorgeschlagene TO wird angenommen.

2. Ergebnissicherung
Ergebnisse sollen anhand von Inputs wie Tischvorlagen, bei denen Kernfragen bzw. Pri-
oritdten herausgearbeitet wurden, in einem MalBnahmenkatalog festgehalten werden.
Vorschlag zur Gliederung
— Beschreiben der derzeitigen Situation (Ist-Stand)
— Beschreiben der gewiinschten Verdnderungen
- Mogliche Losungsansitze
Welche Ergebnisse sind moglich?
- Beitrdge zur Verdnderung des Volksgruppengesetzes
— Beitrdge zu Verdnderungen der Minderheitenschulgesetze (?7)

— (dartiber hinaus gehende) Empfehlungen

3. Durcharbeiten der Tischvorlagen
Zu den von den einzelnen Gruppenmitgliedern bereits erarbeiteten Tischvorlagen werden in

der Folge Kernfragen bzw. Prioritdten herausgearbeitet:
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Didaktik und Mehrsprachigkeit

<Bildungspyramide abbauen: sollte erldutert werden.>
Das Ziel miisse Mehrsprachigkeit sein.
Anstelle der Anmeldemoglichkeit in Kérnten wére eine Abmeldemoglichkeit wie im
Burgenland wiinschenswert. Die Abmeldemoglichkeit sei politisch allerdings heikel
und habe 1958/59 gegolten, davor war der Schulbesuch im Geltungsbereich obligato-
risch, dann gab es den Anmelderlass unter Landeshauptmann Wedenig (22. 09. 1958).
Diese Forderung miisse aktuell als Konsens formuliert werden kénnen.
Losungsansitze
Vorgeschlagen wird, dass die Abmeldemdoglichkeit am Anfang als Pilotversuch
gestartet werden konnte, um mehr Freiwilligkeit entstechen zu lassen.
Insbesondere dort, wo bereits dreisprachige Kindergirten bestehen.
Langsam Klimaverdnderung in Kérnten; derzeit allerdings wahrscheinlich
nicht durchsetzbar. Im Burgenland seit Jahren keine Abmeldung, sondern zB
bei zu befiirchtender schlechter Leistungsbeurteilung Abmeldung und
gleichzeitig Anmeldung zur unverbindlichen Ubung. Aanaloge Regelungen
wie  beim  Religionsunterricht  sind ~ wiinschenswert.  Uber  die
Abmeldemdglichkeit sollte nachgedacht werden, was kurz-, mittel- bzw.

langfristig realisierbar sein konnte.

In der Sekundarstufe I sollte das Angebot genauso wie in der Grundschule sein, weil
es sonst zu einer Infantilisierung der Sprache kédme. Ein solcher "heimlicher" Lehrplan

sei gefahrlich.

Experimente der Mehrsprachigkeit: Schnupperlehre mit language awareness. Dazu ein

konkretes Beispiel: die Volksschule Goldschlagstrafie in Wien.

Moglichst viel Offenheit sei wiinschenswert, denn die Dichotomie Mehrheit: Minder-

heit bewirke die Abwehrhaltung (Schutz der Muttersprache).

Sprachstandsfeststellung: Wo steht das Kind, wie ist die individuelle Férderung? — ein
weiterer Problemkreis. Wiinschenswert wiren nach Ansicht einzelner AG-TN stan-

dardisierte Methoden zu dieser Sprachstandsfeststellung.
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Julius Kugy-Klassen

In den Kugyklassen werden neben Slowenisch und Deutsch die Nachbarsprache
Italienisch und die Staatssprachen die global dominierende Sprache Englisch erlernt.
Beim Sprachenlernen werde auch Kultur vermittelt. Ein einwdchiges "Sprachbad"
(gemeint ist das ,,Eintauchen® in eine andere Sprache als totale Immersion) zu Beginn
sei wiinschenswert. Deutsch, Slowenisch und Italienisch werden im Immersions-
verfahren gelehrt (=CLIL), Englisch als Fachunterricht. In den Kugyklassen konnte
das Tandemprinzip (Lernpartnerschaft zwischen jeweils zwei Schiilerlnnen mit unter-
schiedlichen —Erstsprachen zum Zweck des Sprachentausches) jedoch nicht verwirk-
licht werden, weil die urspriinglich angestrebte Mischung der Schiilerpopuilation
(Hailfte osterreichisch, ein Viertel slowenisch, ein Viertel italienisch) langerfristig
nicht in ausreichendem Ausmal realisiert werden konnte, da nur eine kleine Zahl von
Eltern aus Italien und Slowenien ihre 10-jdhrigen Kinder ins Ausland schicken wollte.
In der gesamten Gymnasialzeit besteht die Moglichkeit zum Erwerb weiterer Spra-
chen: Franzosisch, Russsisch, Spanisch, Latein.

Schwierigkeiten gebe es bei der Finanzierung des zusétzlichen Sprachenunterrichts.
Die Prof. Busch und Gombos haben ein Projekt iiber Abgénger der Kugyklassen ge-
macht (Interviews), wie es Thnen spéter ergangen ist. Ergebnisse werden im Herbst
vorliegen.

Die Schulgeldfreiheit miisse gewahrt bleiben, Geld fiir zusatzliche Sprachassistenzen
konne z. B. durch Zuteilung zusitzlicher Werteinheiten aufgebracht werden. Denn
Mehrsprachigkeiten gebe es nicht zum Nulltarif, didaktische Moglichkeiten Sprachbad

bzw. Immersionsunterricht. Didaktik: Unsere Sprachvermittlung greife zu kurz.

Restimierend ist zu den Kugyklassen festzustellen, dass es zu keinen Schulgeld-
zahlungen kommen diirfe, die rechtliche Basis dafiir geschaffen werden miisse
(Anderungen erforderlich) und zusitzliche Mittel (zB durch Zuteilung zusitzlicher

Werteinheiten) dafiir notwendig wéren.

Das jahrelange Projekt der HAK Frauenkirchen mit Fertdd in Ungarn sei beispiel-
gebend. Dabei pendeln LehrerInnen aus Ungarn nach Osterreich und umgekehrt. An-

regung zum Versuch mit einer gemischten ,,pannonischen Klasse.



Protokolle | 109

* Hospitationen zur Didaktik der zweiten Sprache als Fremdsprache und Unterrichts-
inhalten Heterogenitit in den Klassen im Burgenland keine Teamlehrerinnen in den
Klassen; welche Hilfen dann? Wie den Lehrerinnen helfen? Fachdidaktikzentrum im
Burgenland, Sprachwerkstatt; Zusammenarbeit; Anregungen sollten von dieser Gruppe

ausgehen.

* Implementationsstrategie
Elterninteresse fiir Sprachen ist zu niitzendes Potenzial. Drei oder vier Sprachen an

zweisprachigen Schulen als unverbindliche Ubungen - wire Offenheit.
* Schulversuche zur Mehrsprachigkeit konnen Sprache intensivieren,

* Jahrelanger Wunsch der Elternverbdnde nach zeitgeméfBen Au-pair-Modellen, dafiir

zwischenstaatliche Kooperationen niitzen.

* Erstsprache Kroatisch, als Nachbarschaftssprache Fremdsprache - in Lehrerinnen-
fortbildung groBe Herausforderung, mit dieser Mischung umgehen koénnen. Sprach-
diagnose: welches Konnen fiir AFB? - Konsequenzen fiir Lehreraus- und Lehrerfort-

bildung? Unterrichtsmaterialien, Curricula.

Regionalsprachenkonzept vs Minderheitensprache
* FElemente fiir ein Regionalsprachenkonzept statt eines Minderheitengesetzes.

Regionalsprachenkonzept noch diffus,
Rechtliche Aspekte: ZB Slowenisch als Fremdsprache lernen ist nicht Lernen von
Slowenisch als Volksgruppensprache — Akzeptanz? Gangbarer Weg: Unterricht
vielleicht bei Grenzgemeinden beginnen.
Am Européischen Fremdsprachenzentrum in Graz gibt es zwei Projekte, die fiir diesen
Kontext relevant sein konnten:
1. CARAP:A framework of reference for pluralistic approaches
http://carap.ecml.at/
2. EBP-ICI: Minority languages, collateral languages and bi-/plurilingual
education

http://ebp-ici.ecml.at/
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Welche Lander fithrend bei der Mehrsprachigkeit? Was kann man abschauen?
Wo in Europa gibt es dhnliche Probleme? zB Sorben.
Nachbarschaftssprachendidaktik ndher als Fremdsprachendidaktik — sollte geniitzt

werden.

Mehrsprachigkeit im dffentlichen Raum

Volksgruppensprachen sind nicht akzeptiert als Sprachen der Region, hdufig spiire
man geradezu Feindseligkeit.

Schon im Kindergarten sollten die Kinder ihre/die zweite Sprache horen, wenn nicht
im Umfeld der Kinder (Beispiel aus dem Burgenland: Gemeinde bietet Volksgruppen-
sprachen an; Beispiel mit ruménischer und kroatischer Sprache Kinder sollen auch in
ihrer Sprache angesprochen werden.).

Zweisprachige Zeitungen und Zeugnisse in Kérnten wie zum Beispiel in Ungarn.

Es gibt wenig Angebote fiir Jugendliche. Fiir Schiilerinnen der Sekundarstufe I Pra-
senz in den Medien auch Ansatzpunkt fiir Motivation.

Thema Radio wurde in der anderen Teil-AG bereits am Dienstag besprochen und nur
erginzt: 24 Stunden Ausstrahlung erschiene wiinschenswert, internationale Beispiele
fiir Kooperation finden. Insbesondere das Fernsehen (und zwar das dsterreichische
Fernsehen) biete kein addquates Programm in Slowenisch, genauer gesagt viel zu we-
nig (1/2 Stunde am Sonntagnachmittag). Wenn hier regelmiBig etwas kdme (z.B. fiinf
Minuten pro Tag bei Bundesland heute) wire das eine 6ffentlichkeitswirksame Maf-
nahme.

In welchen Gegenden, in denen zweisprachiges Umfeld fehlt, werden Volksgruppen-
sprachen wie lebende Fremdsprache gesprochen? Kann fiirs Sprachenlernen genutzt
werden.

Kinder werden zu Hause nicht unterstiitzt und Schule allein kann Sprachenlernen nicht

leisten. Immersionsprojekte mit Prof. Larcher im Burgenland geplant.
Kindergartenmodell im Burgenland: zweisprachige Pddagoginnen, Assistenzen ein-
sprachig. Im Norden verwenden Kinder nicht die Sprache; Kindersendungen wichtig;

Motivation der Eltern positiv aufnehmen.

Lernen der Sprache als Gewinn/Gebrauchswert.
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Es biindelt sich in der Schule, was in der Gesellschaft schief lduft- auch Spiegel der Gesell-
schaft. Schule allein kann Sprachvermittlung nicht schaffen; bei Prestige noch viel zu tun;
viele profitieren weit iiber die Grenze hinaus; Schule nicht als Allheilmittel; Zusammenarbeit

mit den Nachbarn noétig.

4. Erstellen eines Mafinahmenkatalogs
e Beitrdge zur Verdnderung des Volksgruppengesetzes
¢ Beitrdge zu Verdanderungen der Minderheitenschulgesetze (?)
* (dartiber hinaus gehende) Empfehlungen

* Beschreiben der derzeitigen Situation

¢ (Ist-Zustand)

* Beschreiben der gewiinschten Veridnderungen
e Losungsmoglichkeiten

5. Allfilliges
Termine:
Teil-AG ,,Didaktik, Prestige®, ,,Mehrsprachigkeit im 6ffentlichen Raum*
20.09.2010, 11:00 — ca. 18:00; BKA
Themen: Lehrerinnenaus- und Lehrerinnenfortbildung (Doleschal, Gombos)
Konsequenzen fiir Lehrerlnnenausbildung und Weiterbildung,
Leistungsbeurteilung Sprache, Erstellung von Unterrichtsmaterialien
und Curriculum (AHS.
Input: Studien (Doleschal, Gombos, Wakounig)
Didaktik in der Lehrerinnenfortbildung (nur kommunikativ?)
Immersion (Unterlagen werden von Prof. Larcher zur Verfiigung

gestellt)

Gesamtgruppe: Bildung und Sprache
21.09.2010: 11:00 — ca. 16:30; BKA
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AG Bildung - Sprache

Teil-AG:

Didaktik, Prestige; Mehrsprachigkeit im 6ffentlichen Raum
Ort: Wien, Bundeskanzleramt

Zeit: Montag, 20. September 2010

Beginn: 11:00 Uhr

Ende: 18:00 Uhr

Anmerkung zum Protokoll:

* Die Statements der Expertinnen und Experten sind, sofern kein Handout vorhanden
war, stichwortartig festgehalten. Falls wichtige Inhalte fehlen, bitte diese im Protokoll
selbst zu ergdnzen. Dies gilt auch fiir die Diskussionsbeitrage. Personen werden ohne
Titel und Vorname, d.h. nur mit Familiennamen genannt.

* Die einzelnen Diskussionsbeitrage sind der Ubersichtlichkeit halber durch Aufzih-
lungszeichen (-) voneinander getrennt und, wie in den letzten Protokollen, nicht na-
mentlich ausgewiesen.

Anwesend: sieche Anwesenheitsliste
1. Prasentation der Tagesordnung

2. Durchsicht des letzten Protokolls

a) Anderungen zum Entwurfsprotokoll vom 20.8.2010

- Kugyklassen

- HAK-Frauenkirchen

b) Einzelne Punkte miissten erganzt werden:

- Bildungspyramide abbauen

- Regionalsprachenkonzept vs. Minderheitensprachen (Europarat und Spra-
chenkompetenzzentrum)

c) Anmerkung Wakounig: Absatz zur ,Anmeldung/Abmeldung” in Kdrnten nicht
eindeutig; Abmeldemdglichkeit gab es nur ein Jahr (1958/59); Anmeldeverord-
nung ab 1959.

3. Statements zur Didaktik

3.1. Doleschal

Prasentation: siehe Handout auf Projectcare
Diskussion:

- Gibt es unterschiedliche Voraussetzungen in den einzelnen Sprachstudien? (Slawistik,
Anglistik, Romanistik?) Sollten sprachliche Eingangsvoraussetzungen vorausgesetzt
werden oder erst fiir die Anstellung bestimmte Sprachniveaus verlangt werden?

- Im Bereich der ungarischen Volksgruppe: Problematik von Studierendenzahlen,
wenn Maturaniveau vorausgesetzt wird, da es dann kaum potentielle Studierende
gibt; falls doch, nehmen diese eher ein Dolmetschstudium auf - wegen der hoheren
Jobchancen; trifft auch fiir Studierende an der Univ. Klagenfurt zu.

- Flr den Bereich Romanes: es gibt kein Universitatsstudium und keine Ausbildung
von Lehrer/innen; miisste aber im neuen Volksgruppengesetz mitgedacht werden;
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Anderungen im Volksgruppengesetz miissten auch fiir die nachsten Jahre Giiltigkeit
haben. Eventuell , Anleihen” aus Ungarn/Pécs, wo bessere Voraussetzungen gegeben
sind - Referenten, Kurse, Ausbildungen.

- Maoglichkeiten sollten auch fiir Quereinsteiger gegeben sein.

- Wissensdefizit tiber die schulische Situation der jeweils anderen Volksgruppen in der
Arbeitsgruppe (Wiener Ungarn / Karntner Slowenen / Roma / Burgenlandkroaten) -
Problem fiir ein gemeinsames Papier, da sehr unterschiedliche Voraussetzungen und
Situationen gegeben sind. Ein wichtiges gemeinsames Ausgangspapier: Charta fiir Re-
gional- und Minderheitensprachen.

- An der PH-Karnten hat die Hinaufsetzung des sprachliches Anspruchsniveaus nicht
zur Verminderung von Studierendenzahlen gefiihrt; diese haben sich im Gegenteil er-
hoht.

- Sach/-Fachsprachenkenntnisse zu fordern ware Aufgabe der Universitdt; konnte im
Rahmen des Unterrichtspraktikums erfolgen - in Kooperation mit der Schule.

3.2. Gombos

Prisentation

- Vorbemerkung zur Aus- und Fortbildung von Lehrer/innen:

Alle Angebot sollte sowohl an Mitglieder der Volksgruppe als auch an Nichtvolks-
gruppenmitglieder gerichtet und nicht an die Identitdt der Personen gebunden sein.

- Wichtige Voraussetzung flir die Umsetzung der Konzepte: Institutionelle Veranke-
rung von Forschung und Entwicklung in Form einer eigenen Institution fiir alle
Volksgruppen; dort sollten auch Teile der Lehrer/innenfortbildung angesiedelt sein;
die Fortbildung sollte in Richtung Schulentwicklung verandert werden.

Zentrale Inhalte der Lehrer/innenausbildung:

- Interkulturalitit - Reflexion der eigenen Sprachlehrerfahrungen und der eigenen Hal-
tungen/Einstellungen - Feldforschung in der Region und Feldforschung in anderen
Regionen

- Sprachen erleben (Zielsprachen) - Immersion als Erleben der Sprache - Ausbildung
in der Zielsprache - Bereich der Roma: prekire Ausbildungssituation in Osterreich;
daher mindestens 1 Jahr Auslandsaufenthalt in einem Gebiet, in dem die Zielsprache
Mehrheitssprache ist

- Didaktik - interaktiv, kommunikativ, Immersion, hohes Sprachniveau Voraussetzung

Diskussion:

- Verpflichtender einjahriger Auslandsaufenthalt wire wichtig

- Einsatz von Lehrer/innen und Lehrern aus dem Ausland (eventuell Austausch von
Lehrer/innen) - Schiiler/innen werden mit anderen Prosodien vertraut gemacht

- Auslandsaufenthalt im Rahmen von Erasmusprogrammen

- Austausch zwischen Slowenien und Italien ist derzeit besser geregelt als zwischen
Slowenien und Osterreich

3.3. Wakounig

Prisentation

- Ausgangspunkt: Charta der Regional- und Minderheitensprachen - den dort veran-
kerten Verpflichtungen sollte nachgekommen werden

- Immersion: Anteile der Minderheitensprachen im Unterricht muss erhoht werden;
der Output an Kenntnissen ist eher enttduschend - damit hangen vermutlich auch die
geringen Anmeldezahlen an der Sekundarstufe zusammen.
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Notwendig: Anderer organisatorischer und methodischer Zugang; weg vom Spra-
chenwechsel innerhalb einzelner Stunden zu langerfristigen Sprachphasen
Mogliches Zukunftskonzept: Schulmodelle, in denen an den ersten beiden Schulstufen
nur in der Minderheitensprache ausgebildet wird.

Problembereich: keine Weiterfiihrung in den Hauptschulen

Schwierigkeit bei Immersionsmodellen: Lehrer/innen und Lehrer miissten auf unter-
schiedliche Weise dabei unterstiitzt werden, in der Zielsprache zu bleiben.
Partizipation an internationalen Entwicklungen

Fachtagungen auch in Osterreich (wie etwa die pidagogische Fachtagung in Chur)
Wichtiger Bereich in der Lehrer/innenausbildung: Spracherwerbstheorien

Inhalte missen in der Zielsprache vermittelt werden

Fortbildung: Abstimmung der Ausbildung mit der Fortbildung

Notwendigkeit von Sprachkursen an den Schulen

Training von Mimik und Gestik

Diskussion:

»,Drama Techniques“ waren wichtig - Sprache entsteht zwischen den Menschen
Skepsis zum Vorschlag, die ersten zwei Jahre in einer Sprache zu unterrichten (ist vor
Ort schwer umsetzbar)

Offene Frage: wie starr sollten im Gesetz Modelle festgeschrieben werden? Sind Zwi-
schenmodelle denkbar?

Methodisch und organisatorisch sind neue Formen wichtig (allerdings ist mit Ein-
wanden seitens der Eltern zu rechnen)

Ad Sprachkurse: Kooperation zwischen PHs und Universitiaten ware sinnvoll
Lehrer/innen im Immersionsunterricht miissen strukturell starker unterstiitzt wer-
den

An der PH sollten alle Studierende mit dem Bereich der Volksgruppensprache kon-
frontiert werden, viele Studierende wissen fast nichts liber diesen Bereich
Widerstdande der Eltern gegeniiber neuen Modellen kénnen relativiert werden

Es sollte nicht nur auf den 50:50-Input geschaut werden, sondern auch auf den , Out-
put“. Das heif3t, kdnnen die Schiiler/innen in den beiden Sprachen in etwa gleich viel?
Probleme im Kindergarten: KG ist Ladndersache, Ausbildung ist nicht postsekundar
50:50 Modell problematisch - Modelle sollten mit den Beteiligten entwickelt und wei-
terentwickelt werden

3.4. Feinig

Prasentation: siehe Handout auf Projectcare

Diskussion:

Vergleich mit der Situation im Burgenland und mit Ungarisch in Wien (im Rahmen
eines viersprachigen Kindergartens)

Problem der Ausbildung von Kindergartner/innen

Interministerielle Arbeitsgruppe prasentiert im November das Konzept zur , Leh-
rer/innenbildung Neu®, in dem auch der Bereich der Kindergarten neu geregelt wer-
den soll.

Intensivierung der Tagesbetreuung ist anzustreben

Gute Erfahrungen mit Auslandsaufenthalten der Schiiler/innen

3.5. Stefan

Prasentation:
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- Im Bereich der Ausbildung wurde von einer Expert/innengruppe (Universitat Kla-
genfurt, Landesschulrat fiir Karnten, Pddagogische Hochschule) ein neues Curriculum
fiir zweisprachige Lehrer/innen und Teamlehrer/innen erarbeitet. Die Implementie-
rung desselben wird von einer Evaluationsgruppe wissenschaftlich begleitet, und die
Ergebnisse bilden die Grundlage fiir eine Uberarbeitung des Curriculums.

- Fiir den Bereich der Sekundarstufe Il wurde im Juli 2010 ein neues Curriculum fertig
gestellt, das in Kooperation mit dem Institut fiir Slawistik an der Universitat Kla-
genfurt konzipiert wurde. Auch der Lehrgang selbst wird in Kooperation zwischen
PH und Universitiat angeboten und mit Lehrenden aus beiden Institutionen beschickt.

- Fir die bereits im Dienst stehenden Teamlehrer/innen, welche noch keine Zusatz-
ausbildung fiir diesen Tatigkeitsbereich haben, beginnt im WS 2010 ein neu konzi-
pierter Lehrgang, dessen Curriculum ebenfalls neu und auf die spezifischen Erforder-
nisse dieser Zielgruppe abgestimmt ist.

- Im Bereich der Fortbildung wird derzeit verstarkt versucht, mit Referent/innen aus
Slowenien dem Bereich der Sach-/Fachsprachen starkeres Gewicht zu verleihen.

- Im November 2010 soll ein langerfristiges und nachhaltiges Fortbildungsprojekt ge-
startet werden, in dessen Rahmen ein feststehendes Team von Lehrer/innen innova-
tive organisatorische und inhaltliche Unterrichtsmodelle an ihren jeweiligen Schulen
erproben und dabei von Expert/innen betreut und beraten werden.

- In eine dhnliche Richtung kénnte auch ein nationales Fortbildungsprojekt mit folgen-
dem Konzept gehen:

a) Ein iberregionales Planungsteam erarbeitet ein langfristiges und nachhaltiges
Konzept fiir ein mehrjahriges Fortbildungsprojekt mit Lehrer/innen aus allen
Volksgruppen

b) Einmal pro Semester findet ein einwdchiges gemeinsames Seminar statt, in wel-
chem die Teilnehmer/innen mit innovativen didaktisch-methodischen und or-
ganisatorischen Konzepten vertraut gemacht werden.

c) Diese Konzepte werden von den Teilnehmer/innen fiir ihren jeweiligen Kontext
modifiziert und in der Unterrichtsrealitat erprobt.

d) Inregelmaifdigen Abstanden treffen sich Lehrer/innen mit Betreuer/innen auf re-
gionaler Ebene und tauschen ihre Erfahrungen aus.

Diskussion:

- Ein Problem der Umsetzung eines langerfristigen Fortbildungsprojekts konnte die
notwendige Dienstfreistellung fiir Lehrer/innen liber ldngere Zeitraume sein.

- Fiir Ungarisch in Wien ist die Frage der Dienstfreistellung nicht relevant, da die Be-
troffenen nicht Lehrer/innen sind; dafiir wiirde es eigene Regelungen brauchen.

- Fiir das Burgenland kein Problem, konnte in der ersten Ferienwoche stattfinden.
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4. Erstellung eines MafdSnahmenkatalogs

Beschreiben der derzeitigen Situation
(Ist-Zustand)

Beschreiben der gewiinschten Veranderungen
Losungsmoglichkeiten/Einschitzungen
Vorschlag richtet sich an ...

Arbeitsweisen

Textentwiirfe (in Einzelverantwortung; Autor/innenteam bzw. Redaktionsteam -
Zeitplan)

Texte kursieren lassen - Stellungnahme

Redaktionsteam erstellt endgiiltige Fassung (allenfalls inklusive Minderheitenvo-
tum) - bis zum Ende des Kalenderjahres

Diskussion zum Mafdnahmenkatalog

Beispiel: Abmeldemaoglichkeit statt Anmeldeprinzip (z.B. in ausgewahlten Ge-
meinden, in denen es etwa bereits entsprechende Voraussetzungen, z.B. Kinder-
garten gibt)

Vorschlag aus dem Konzeptpapier Karnten: Eltern entscheiden sich bewusst fiir
den ein- oder zweisprachigen Unterricht (z.B. im Burgenland: Eltern entscheiden,
ob sie fiir ihre Kinder ein- oder zweisprachige Zeugnisse wollen)

Aufgabe der Redaktionsgruppe: Vorschliage auflisten (z.B. An- Abmeldung), kur-
sieren und bewerten; kurzfristig — mittelfristig - langfristig; bis Ende des Kalen-
derjahres fertig stellen

Auch Vorschliage und Visionen sind notwendig, die sich nicht unbedingt an den
gegenwartigen Realitdten orientieren (von mehreren Arge-Mitgliedern ver-
starkt); vielleicht nicht in den Kategorien kurz- mittel- und langfristig formulie-
ren, da die Gefahr besteht, dass die langfristigen Vorschldge sofort ausgeschieden
werden

Im Bereich der Bildungskonzepte sollte absolut visionar gedacht werden, aber in
sensiblen Bereichen sollten mdgliche gesellschaftliche Reaktionen doch mitbe-
dacht werden

Soziodemographische Verdnderungen miissen beriicksichtigt werden, damit
nicht mehr in den Kategorien der 50-iger und 60-iger Jahre gedacht wird

Ad An- Abmeldung: Moéglichkeit eines Rahmengesetzes, das je nach Bedarf modi-
fiziert werden kann

Ad organisatorische Machbarkeit: Schwierigkeit, fiir alle Volksgruppen einheitli-
che Formulierungen zu erarbeiten - dies sollte eher von den einzelnen Volks-
gruppen gemacht werden, dann kdnnen die Vorschlage zusammengefiihrt wer-
den

Gegenargument: eher nicht in Untergruppen arbeiten, sondern als Gesamtgruppe
ein Konzept erarbeiten, mit einer Gesamtlosung fiir alle Bereiche

Entgegnung: es existieren zwei Minderheitenschulgesetze, die nicht ,nach unten
nivelliert“ werden sollten, daher sollten die MH-Schulgesetze (Kdrnten, Burgen-
land, und eines fiir Wien) gesondert betrachtet werden

Notwendig waren einheitliche Vorschlage fiir alle Volksgruppen mit unterschied-
lichen Durchfiihrungsmdoglichkeiten (etwa Verordnungen) fiir die einzelnen Kon-
texte
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- Grundrechtsebene vs. regionales Angebot (Regionalsprachenprinzip/regionales
Mehrsprachenprinzip), da regionale Angebote nicht auf der Grundrechtsebene
angesiedelt sind

- Gegenargument: das hdangt von den Formulierungen ab, z.B. die Frage der Porta-
bilitdt von Rechten miisste von der Strukturarbeitsgruppe geldst werden

- Grundlage des Minderheitenrechts soll und darf nicht in Frage gestellt werden,
aber die Angebote sollten auch fiir ,Nichtmitglieder” der Volksgruppe geoffnet
werden, es geht nicht um einen ,modischen Touch“ und lediglich um einen Aus-
tausch der Terminologie, sondern auch um die Berticksichtigung européaischer
Entwicklungen (z.B. Sprachencharta, LEPP-Bericht fiir Osterreich)

- Die Minderheitenschulgesetze sollen auf keinen Fall aufder Kraft gesetzt, sondern
in Richtung Mehrsprachigkeit und Interkulturalitdt ge6ffnet werden

5. Themenkatalog
(Prasentation der bisherigen Ergebnisse am 21. Sepetember)

1. Visionen zur Mehrsprachigkeit (Larcher)

2. Didaktik
* Vorschlage zur didaktischen Modernisierung (Wakunig)
* Zu Didaktik und Prestige (Larcher)
* Lehrer/innenaus-, Fort- und Weiterbildung
(Angerer-Pitschko, Doleschal, Stefan)
* Schulbticher

3. Vorschulische Erziehung (Ogorevc-Feinig)
4. Forschung und Entwicklung
* Einrichtung eines (fachdidaktischen/padagogischen) Zentrums fiir Volksgrup-
pen- und Regionalsprachen (Angerer-Pitschko, Doleschal, Stefan)

5. Minderheitenschulwesen (Miihlgaszner; Sandrieser)

6. Begleitmafinahmen
* Mehrsprachigkeit im offentlichen Raum, Medien, Offentlichkeitsarbeit

6. Allfalliges
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Angerer-Pitschko Magdalena, Mag., Dipl. Pad.
Padagogische Hochschule Kérnten

Zentrum fiir Mehrsprachigkeit und Interkultu-
relle Bildung

Viktor Frankl Hochschule

Kaufmanngasse 8

9020 Klagenfurt
magdalena.angerer-pitschko@ph-kaernten.
ac.at

Bauer Michael, Mag.

Fachexperte fiir Kulturforderung Osterreichi-
scher Volksgruppen

Bundesministerium fiir Unterricht, Kunst und
Kultur

Minoritenplatz 5

1014 Wien

Michael.Bauer@bmukk.gv.at

Blajs Joze, Mag.
Slowenischer Schulverein
Mikschallee 4

9020 Klagenfurt
office@mladinskidom.at

Busch Brigitta, Dr. , Univ.-Prof.
Universitat Wien

Institut fiir Sprachwissenschaft
Berggasse 11

1090 Wien
brigitta.busch@univie.ac.at

Doleschal Ursula, Dr., Univ.-Prof.
Universitat Klagenfurt

Institut fir Slawistik
Universitatsstr. 65-67

9020 Klagenfurt
ursula.doleschal@uni-klu.ac.at

Domej Theodor, Dr. , FI
Landesschulrat fiir Karnten

10. Oktober-Strafle 24

9010 Klagenfurt am Worthersee
theodor.domej@lsr-ktn.gv.at

Fankhauser Rainer, Dr., MinR

Leiter der Abteilung fiir Allgemeine Rechts-
und Verwaltungsangelegenheiten Bundesmi-
nisterium fiir Unterricht, Kunst und Kultur
Minoritenplatz 5

1014 Wien

Rainer.Fankhauser@bmukk.gv.at

Gombos Georg, Dr., a.0. Univ.-Prof.
Universitat Klagenfurt

Abteilung fiir Interkulturelle Bildung
Universititsstrafie 65-67

9020 Klagenfurt
Georg.gombos@uni-klu.ac.at

Haberl Thomas, Mag,,

Amt der Steiermirkischen Landesregierung
Fachabteilung 6 B

Stempfergasse 4

8010 Graz

thomas.haberl@stmk.gv.at

Hagenhofer Marianne, Abgeordnete zum Na-
tionalrat

(SPO-Menschenrechts-, Minderheiten- und
Volksgruppensprecherin)
marianne.hagenhofer@spoe.at

im Vertretungsfall:

Reichel Michaela, Mag.a

m.reichel@ios.at
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Hanzl Karl, Ing.

Vorsitzender tschechischer Volksgruppenbeirat

Obmann des Schulvereins Komensky
k.hanzl@schwechat.gv.at

Vertretung:

Hanzl Jana, Mag., Dir.
direktion@komensky.at

Huber Helena, Mag., Dir.
dirorg@komensky.at

Holl6s Josef, Mag.

Ungarisches Volksgruppenbeiratsmitglied
Jugendreferent in der Gemeinde Wien
josef.hollos@chello.at

Hubmann Gerhild, Mag., MAS

Leiterin der Abt 6 Bildung, Generationen und
Kultur

Amt der Kiarntner Landesregierung,

gerhild. hubmann@ktn.gv.at

Kofler Ludmilla, Mag.

ARGE Kindergarten

Mikschallee 4

9020 Klagenfurt

Kolter Janja
Volksschullehrerin
Padagogischer Fachverband
St. Veiter Ring 25 b/22

9020 Klagenfurt
Office@sova.at

Kornfeind Angelika, Mag.
Kroatische Volksgruppenangehdrige
Linke Wulkazeile 95

7061 Trausdorf an der Wulka
angelika@kornfeind.at

Larcher Dietmar, Dr., Univ.-Prof.
Ybbsstrafle 6/2
1020 Wien

Dietmar.Larcher@gmail.com

Leitner Birgit, Mag., Dr.

Leiterin der Schulabteilung der Diézese Gurk-
Klagenfurt

Mariannengasse 2

9020 Klagenfurt
birgit.leitner@kath-kirche-kaernten.at

Lenart Branko

Art. VII Kulturverein fiir Steiermark
Viktor-Kaplan-Gasse 25

8045 Graz

branko.lenart@yahoo.de

Lesjak Stefan
Volksschullehrer
Padagogischer Fachverband
Narzissenweg 26

9141 Eberndorf/Dobrla vas
stelles@gmx.at

Mandik Elena, Mag.

Slowakische Volksgruppenangehorige
Schulweg 8/5/4

2340 Modling
elena.mandik@utanet.at

Miihlgaszner Edith, Mag., MAS
Landesschulinspektorin fiir das Minderhei-
tenschulwesen und Mitglied des kroatischen
Volksgruppenbeirates

Landesschulrat fiir Burgenland

Kernausteig 3

7001 Eisenstadt
Edith.miihlgaszner@lsr-bgld.gv.at

Miinster Gerhard, Dr., MinR

Leiter der Abteilung Legistik - Bildung
Bundesministerium fiir Unterricht, Kunst und
Kultur

Minoritenplatz 5

1014 Wien

Gerhard.Miinster@bmukk.gv.at



Oberhofer Friedrich

Ungarisches Volksgruppenbeiratsmitglied,
Ggeschiftsfiihrender Obmann des Ungari-
schen Schulvereins in Wien
Fritz.oberhofer@csucs.at

Ogorevc-Feinig Lucija, Mag.
AHS - Lehrerin
Padagogischer Fachverband
Suetschach/Svece 151

9181 Feistritz/Bistrica
ogorevc_feinig@yahoo.de

Olip Ivan, Mag.

Religionsinspektor fiir APS im Geltungsbereich
des Minderheitenschulwesens

Kumeschgasse 16

9150 Bleiburg/Pliberk
ivan.olip@kath-kirche-kaernten.at

Olip Nanti

Vertreter der Einheitsliste (EL)

Vizebgm. Zell, slowenischer Volksgruppenan-
gehoriger

9170 Zell

Pfarre 104

zell@ktn.gde.at

Pinterits Manfred, Mag., BSI
Stadtschulrat fiir Wien

Gasgasse 8-10

1150 Wien
manfred.pinterits@ssr-wien.gv.at

Pipp Marjan, Mag.

Osterreichisches Volksgruppenzentrum
Teinfaltstrafle 4

1010 Wien

Marjan.pipp@mohorjeva.at
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Pirker Jiirgen, MMag.
Karl-Franzens-Universitit

Institut fiir Osterreichisches, Europdisches und
Vergleichendes Offentliches Recht
Universitétsstrale 15

8010 Graz

juergen.pirker@uni-graz.at

Rodt Paul, Mag.

Stv.-Vorsitzender des tschechischen Volksgrup-
penbeirats

Minderheitsrat der Tschechen und Slowaken in
Wien

rodt@gmx.at

Sandrieser Sabine, LST'

Landesschulrat fiir Kérnten

Leiterin Abteilung VII-Minderheitenschul-
wesen

10. Oktober-Strafie 24

9010 Klagenfurt am Wérthersee
sabine.sandrieser@lsr-ktn.gv.at

Sarkozi Rudolf, Prof.

Vorsitzender des Volksgruppenbeirates der
Roma, Obmann des Kulturverein Gsterreichi-
scher Roma

Dokumentations- und Informationszentrum
Devrientgasse 1

1190 Wien

office@kv-roma.at

Somogyi Attila, Mag.

Ungarisches Volksgruppenbeiratsmitglied,
Lehrer und Personalvertreter am Zweispra-
chigen BG Oberwart und geschiftsfithrender
Vorsitzender der Volkshochschule der Burgen-
lindischen Ungarn

somogyi@gmx.net

1 Mit der Funktion betraut.
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Stefan Ferdinand, Mag., Prof., OStR
Piadagogische Hochschule Kédrnten

Viktor Frankl Hochschule

Zentrum fiir Mehrsprachigkeit und interkultu-
relle Bildung

Kaufmanngasse 8

9020 Klagenfurt
ferdinand.stefan@ph-kaernten.ac.at

Sturm Marjan, Dr., MAS

Vorsitzender des slowenischen Volksgruppen-
beirates, Obmann des Zentralverbandes Slowe-
nischer Organisationen in Karnten
Tarviserstrafle 16

9020 Klagenfurt am Worthersee
marjan.sturm@slo.at

Vospernik Reginald, Dr.

langjahriger Direktor des Bundesgymnasiums
fiir Slowenen

stv. Obmann der Gemeinschaft der Kéarntner
Slowenen und Sloweninnen

Neuer Platz 7

9020 Klagenfurt

vospernik@aon.at

Vukman-Artner Karin, Mag.
Volksschuldirektorin an der zweisprachigen VS
Hornstein, Lehrbeauftragte an der PH Burgenland
Schulgasse 10

7053 Hornstein
Vs.hornstein@bildungsserver.com

Wakounig Vladimir, Dr., a.0. Univ.-Prof.
Universitdt Klagenfurt

Abteilung fiir Interkulturelle Bildung
Universitétsstrafle 65-67

9020 Klagenfurt,
Wladimir.wakounig@uni-klu.ac.at

Wolf Wilhelm, Dr. MinR

Leiter der Stabsstelle fiir das Gsterreichische
Minderheitenschulwesen

Bundesministerium fiir Unterricht, Kunst und
Kultur

Vorsitzender der AG 1 ,,Bildung und Sprache®
Minoritenplatz 5

1014 Wien

wilhelm.wolf@bmukk.gv.at



